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 إقرار المشرف
 

 تلامذة لدىالأخطاء الإملائية الشائعة )إعداد هذه الرسالة الموسومة بـ ن  أاشهد     
علاجها( , والمقدمة من الطالب مقترحات ة وعلاقتها بالأخطاء النحوية و تدائيالمرحلة الاب

  كلية التربية الأساسية –قد جرت تحت إشرافي في جامعة ديالى  (خلف جاسمحسن )
 وهي جزء من مـتطلبات نيل درجة الماجستير في التربية طرائق تدريس اللغة العربية .

 
 
 

 المشرف                                                 
 الأستاذ الدكتور                                                           

 مثنى علوان الجشعمي                                                 
 2102/     /    التاريخ 

 
 هذه الرسالة للمناقشة أرشحبناءً على التوصيات المتوافرة 

 
 
 
 التوقيع                                           

 الاسم : أ.د نبيل محمود شاكر 
 معاون العميد للشؤون العلمية في الدراسات العليا                                                 

 2102/     /      التاريخ                                                    
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 إقرار الخبير اللغوي
 

المرحلة  تلامذة لدىـ ) الأخطاء الإملائية الشائعة هذه الرسالة الموسومة ب ن  أاشهد     
مراجعتها من الناحية  تمتعلاجها ( قد  مقترحاتة وعلاقتها بالأخطاء النحوية و الابتدائي
 جله وقعت .ولأتحت إشرافي اللغوية 

 
 
 
 
 
 
 
 

   :التوقيع                                             
  وجدان برهان عبد الكريمد.  اللغوي : المشرف                                          
 مدرس المرتبة العلمية :                                                   

 2102/   /  التاريخ                                                   
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 إقرار الخبير العلمي
 

المرحلة  تلامذة لدى) الأخطاء الإملائية الشائعة  ـب ةهذه الرسالة الموسوم ن  أاشهد     
تها من الناحية علاجها ( قد جرت مراجع مقترحاتة وعلاقتها بالأخطاء النحوية و الابتدائي
 ولأجله وقعت .تحت إشرافي  العلمية

 
 
 
 
 
 
 
 

  :التوقيع                                               
 أ. د عادل عبد الرحمن العزيالعلمي :  المشرف                                         
 أستاذ دكتورالمرتبة العلمية :                                          

 2102/   /       التاريخ                                              
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                         لجنة المناقشة إقرار
 

الأخطاء الإملائية بـ)الموسومة الرسالة أننا أعضاء لجنة المناقشة، اطلعنا على بنشهد     
التي  (علاجها ية وعلاقتها بالأخطاء النحوية ومقترحاتالمرحلة الابتدائ تلامذة ة لدىالشائع

ناقشنا الطالب في محتوياتها وفي ما له علاقة وقد  ( حسن خلف جاسم  )الطالب تقدم بها 
الماجستير في التربية ) طرائق تدريس اللغة أنها جديرة بالقبول لنيل درجة فوجدنا  ، بها

 جيد جداً (. قدير )العربية ( بت
 

  
       

 التوقيع :                              التوقيع :                 
 زينب عبد الحسينأ.م.د  الاسم :                         أسماء كاظم فندي دأ. :الاسم
 عضواً                                                    رئيساً             
          /   /2102    /   /2102 

 
 التوقيع :                                     التوقيع :

 أ.د مثنى علوان الجشعمي الاسم :                        أ.م.د هيفاء حميد حسن: الاسم
 مشرفاً وعضواً                                              عضواً                  

           /    /2102 
 جامعة ديالى . –صدقت الرسالة من قبل مجلس كلية التربية الأساسية 

 
 التوقيع:    
 أ.م.د حاتم جاسم عزيز الاسم :                         
 عميد كلية التربية الأساسية                        
 2102اريخ :    /     / الت                                                        
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 داءـــــــالإه
 
 ى ـــــــــــإل
 

   ن اح  الذُلِّ م  ف  خ  اقال  الُله في حقِّهم ا : ) و   ن  م ل  قُ ة  و  م  رح  ل  ا   ن  ض  ل هُم ا ج 
هُم ا ك  ر  ربِّي ا   م  غ  ي ان  ب  م ا ر  ح   (24) الإسراء : ير ا ( ي ص 

 

  الُله في عمره   أطال... والدي 
 

 تغمدها الُله في رحمته  وجنان ه  ي ... والدت 
 

 رفيقة دربي ... زوجتي 
 

  ونور عيني أبنائي ) هُدى , سُهار , أحمد ( ...أملي 
 

 . وكُلُّ م ن  ساعدني وش د  على يدي لتحقيق طموحاتي 
 

 اهدي ثمرة جهدي المتواضع                                        
الباحث                                                    



 
 

 
 

 انــوامتن رــشك
 

ين  ): الحمد لله رب العالمين القائل في كتابه العزيز     ن كُم  و ال ذ  نُوا م  ين  آم  ف ع  الل هُ ال ذ  ي ر 
ب ير   اتٍ و الل هُ ب م ا ت ع م لُون  خ  ل م  د ر ج   (  00) المجادلة : ( أُوتُوا ال ع 

به ومن دعا له وصحآعلى محمد أشرف الخلق والمرسلين و والصلاة والسلام على سيدنا 
 .إلى يوم الدين بدعوته واهتدى بهديه 

 وبعد     
)البقرة     ( فَاذْكُرُونِي أَذْكُرْكُمْ وَاشْكُرُوا لِي وَلا تَكْفُرُونِ ) :لقد قال الله تعالى في محكم التنزيل

ر شكُ  ي  ناس  لال  ام يشكر  ) م ن  ل   :( , وقال الرسول الكريم ) صلى الله عليه وسلم (052: 
لهذا فمن دواعي سروري أن أتقدم  ( ,227, ص 4, المجلد  0771) الترمذي ,  الله  (

 ,ذي أسهم في تطوير هذه الدراســة لــــاإلى أستاذي الكريم  لامتنانشكر وابجزيل ال
وقدوة مثلى  ى علوان الجشعمي لقد كان لي مشرف , وأستاذالدكتور مثن الأستاذ وتعميقها

لحظة واحدة بوقتــــه , وجهده , وتفكيره , ومراجعة فصول الدراسة ,  لم يبخل علي  
ن إلى والامتنا  طيب في انجازها , وأتقدم بالشكر ومتابعتها , وتنقيحها مما كان له الأثر ال

) السمنار ( وقد تجلى فيهم جلال العلماء لما استقيته من  ة المناقشةأساتذتي في حلق
.على إثراء هذا البحث  م مما ساعدعلمهم ,  وأدبه  

وأتقدم بجلال الوفاء إلى أساتذة القسم جميعاً لما وجدته من تشجيع الذي أعانني على 
زيادة الهمة والقدرة , ولا أنسى أن أتقدم بشكري إلى عمادة كلية التربية الأساسية لما 

كلية والى جميع أعضاء مكتبة قدمته من مساعدة وتسهيلات ساهمت في إكمال الرسالة , 
التربية الأساسية في جامعة ديالى ,  ومكتبة كلية التربية للعلوم الإنسانية , والمركزية لما 

وشكري العميق الى المدرسة  أبدوه من تعاون , ومساعدة فجزاهم الله عني خير الجزاء ,
ولكل من أبدى رأياً أو  الفاضلة سندس طه عبد الحسن لما أبدته من تعاون ونصيحة  

هؤلاء جميعاً تحيتي ومحبتي دة أسهمت في وصول هذه الدراسة إلى غايتها إلى قدم مساع
 .وشكري
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 الباحث                                                                                 
   

 ملخص البحث
فإنَّ الضعف فيها قد يمتد إلى اللغة العربية لغة التعليم في معظم الدروس ، كانت        

حساساً من الباحث بخطورة   الخطأ الإملائي ، والخطأ النحوي تلك الدروس أيضاً ، وا 
والعلاقة بينهما فقد جاءت أهمية هذا البحث لتسليط الضوء على هذه الأنماط من الأخطاء 

حثه بالإجابة ب وقد حدد الباحث مرامي في سبيل وضع الحلول ، والمعالجات المناسبة لها ،
 عن الأسئلة الآتية :     

 لدى تلامذة المرحلة الابتدائية؟ ما الأخطاء الإملائية الشائعة -1
 لدى تلامذة المرحلة الابتدائية ؟ ما الأخطاء النحوية -2
 لائية الشائعة والأخطاء النحوية؟ما العلاقة بين الأخطاء الإم -3
 مقترحات العلاج. -4

والسادس من المرحلة الابتدائية  ، واقتصر البحث الحالي على تلامذة الصفين الخامس    
 -2112والبنات في المدارس النهارية في قضاء مركز بعقوبة للعام الدراسي )  ، للبنين
والنحوية التي يقع فيها تلامذة الصفين  ، الأخطاء الإملائيةعلى  لتعرفل( ، و 2113

ي ، قابل الباحث عينة من المعلمين والمعلمات الذين يعلمون مادة الخامس والسادس الابتدائ
 مدارس ، وقد اختيرت عشر  هِ لبحثفي المدارس الابتدائية عينةً  اللغة العربية لهذين الصفين

للبنين ، وأربع مدارس ن مدرسة ، بواقع أربع مدارس مدينة بعقوبة من مجموع ست وثماني من
، ولكي تكون عملية تحديد الأخطاء الإملائية والنحوية التي  للبنات ، ومدرستين  مختلطتين

واسع عمد الباحث إلى اختيار مجموعات من دفاتر الامتحان  ذات بُعد يقع فيها التلامذة
ومن مدارس  ( 2112 -2111ئي للعام الدراسي ) النهائي للصفين الخامس والسادس الابتدا

 عينة البحث .
حات اللازمة لمعالجة الأخطاء الإملائية الشائعة ، والأخطاء ولغرض التعرف على المقتر     

ظر المشرفين ، أعد الباحثُ استبانةً مغلقة تم بناؤها في النحوية ، والعلاقة بينهما من وجهة ن
عشر(  )اثنيستبانة عينة المشرفين التي وزعت فيهم الإستبانة الاستطلاعية ، كانت ضوء الإ

بة ، عالج الباحث بياناته إحصائيا باستخدام النسب المئوية مشرفاً ومشرفة في مدينة بعقو 
 ومعامل ارتباط بيرسون ومربع كاي والوسط الحسابي .
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 وقد توصل البحث إلى نتائج متعددة منها : 
إنَّ تلامذة الصفين الخامس والسادس من المرحلة الابتدائية وقعوا في أخطاء إملائية       

حوية ، فبالنسبة للأخطاء الإملائية فقد وقعوا بـ )خمسة وأربعين( نمطاً إملائياً بنسب ون
متفاوتة ، شائعة منها في )تسعة وعشرين( نمطاً ، أما بالنسبة للأخطاء النحوية فقد وقعوا بـ 
)تسعة( أنماطٍ بنسب متفاوتة ، جميعها شائعة ، وظهرت فروق ذات دلالة إحصائية  في 

% بين التلاميذ 5مخطئين والمخطئات من الشائعة منها عند مستوى دلالة بعض نسب ال
والتلميذات في مقدمتها الأنماط الإملائية )إسقاط همزة الوصل ، كتابة الكسرة ياءً ، همزة أل 
التعريف بعد حرف الجر أو العطف ، الهمزة المتوسطة على الكرسي( والأنماط النحوية 

كتابة الألف بعد واو الجماعة في الأفعال ، الفعل المضارع كانت دالة في موضعين ) عدم 
الأجوف ( ، وبالنسبة إلى آراء المشرفين الذين اقترحوا من خلالها معالجة الأخطاء الإملائية 

 والنحوية فقد وردت في )أربعين( فقرة متفرقة .       
 أما أبرز التوصيات التي توصل إليها البحث فهي :    
  ت تطويرية حديثة لمعلم اللغة العربية في تعلم قواعد الإملاء الصحيحة .إقامة دورا -1
 ضرورة التأكيد على العلاقة بين الإملاء ، والنحو أثناء التدريس في المدارس الابتدائية. -2
لابد أن يكونَ معلمُ اللغة العربية ملماً وعارفاً في تشخيص عيوب التلامذة في السمع ،  -3

، والعمل على علاجها بطرائق تربوية بالتعاون مع إدارة المدرسة ،  والبصر ، والنطق
                   والأسرة.

ضرورة أن يقومَ معلمُ اللغةِ العربيةِ بضبط قواعد الرسم الصحيح للحروف لأنَّ المعلمَ  -4
 قدوةٌ لتلامذتهِ.

 وقد اقترح الباحث ما يأتي: 
توسطة لمعرفة العلاقة بين الأخطاء الإملائية إجراء دراسة مماثلة على المدارس الم -1

 الشائعة ، والأخطاء النحوية .
إجراء دراسة للتعرف على أهم طرائق التدريس المتبعة في قواعد اللغة العربية ، والقواعد  -2

 الإملائية .
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  الفصل الأول  : التعريف بالبحث
  

 : أهمية البحث  ثانيا
( هةةةس س ةةة ا بةةةة  البهةةةري  ترةيةةةة  ه ر لتربيةةة   ةةةت  ه   ةةة  Educationالتربيةةة    إن      

عب د  الخ لق عز تجل كم ل العب د  ه تهةس  إلىت تطيع سن تزكس النفتا تتنقية  تترهده  
تهةةةةيو عقةةةةتلة  تسركةةةة ره  تتةةةةدري  سج ةةةة مة    ةةةةت  ت ةةةةتطيع تنميةةةة  اورةةةةراد تبةةةةقل مةةةةتاهبة 

تتقتيتةةة  ه كمةة  سنةةة  ت ةةتطيع درةةع المجتمةةع إلةةى العمةةل تادجتةةة د تدرةةع سرةةراد  إلةةى التم  ةة  
تالتية   تالتةراي  تالتك مةةل ه ر لتربية  هةةس ت ةي   ليةةل المهةكةا تالنةةةتر بة ورراد تالر ةةس 

    .( 91ه ص 9111ب وم    اليي   تآخرتن ه 

مفةتمةةةة  اليةةديي عم يةةة  تةةةردير رةةس الفةةةرد م ةةةتمر تمتجةة  يعمةةةل ع ةةةى تعةةةديل رةةةس  تهةةس    
هخبيت  ت  تك  بم  يعد  إعداداً متتازنً  تمتك مةً ل متاطن  البييي  رس مجتمع  ه رقةتا  
التربية  التةردير الةوع يعتمةةد ع ةى ط  ة ا الفةةرد ت دراتة  تم،ة هر ن ةةج  ه تيعمةل رةس داخ ةة  

ع ي  يفقد هوا التردير كم  إوا ت ف المع   عند إمةة   ة نتن ببتر  م تمر  تمتطتر  ه تكل ت
ست م ةةةرل  ست  ةةةير  مةةة  تلةةة  يةةةنجا رةةةس انفعةةة ل الدار ةةةين ب لمةةة د  التع يميةةة  ست تفةةة ع ة  معةةةة  
يخةةرم مةةن يقةةل التربيةة  تد يعةةد منةةة  رةةس هةةس  ه إن المفةةةت  العةة   ل تربيةة  هةةت عم يةة  تةةردير 

 .(91ه ص 9191 ين لة    ، رر تاليم دع ه م تمر تمتج  تغ يت  تعديل   ت  الدار 
 

ك نا ال غ  من سه  اورك ن التس تعتمد ع ية  الي  راا تمن سه  العتامل التس ت  ه  رس 
 ه الإن  نتتع لى بة  ع ى   ه  بي ن   نع  الله س نعم  ع،يم  ه ه تهس تهكيل هتي  اوم 

 خ   ق  الِإن   ن  * ع      الْقهرْآن   * الر يْم نه  :"ه   ل تع لىن    ر المخ ت  ا ع  بة تميز ه 
ْ قه ال  م ت ااِ  ":   ل تع لى الل ه آي امن  آي  تهسه  * "ع   م  ه الْب ي  ن  * مِنْ آي  تِِ  خ   ت 

 .**"ت او رْرِ ت اخْتِةفه س لِْ ن تِكهْ  ت س لْت انِكهْ  إِن  رِس و لِ   لآي  اٍ لِْ ع  لِمِين  
 
 ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة ةةةةةةةةةةةةةةة
 *(1-3-2-9   تر  الريمن الآي  
 **(22  الرت  ه الآي    
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 .(29ه ص 2222س د تتن هى  مدكتر ه تهس تعبير مدهش عن  در  الل تع لى الت    
رتفتق الإن  ن بة  ع ى الك  ن ا اوخرى بإيرازِ  المنزل  الع ي  ه تجع ت  يتتابل مع سبن ِ  

 .(99-1ه ص9191 تمِ  ه تس تا  سخرى ه تسببياْ  مً  خ بً  ب    يتنا ه 
ق ر  ر لف ل تد ه تم  هيد  من ي  راا ه الإن  ن  رس تقد   هماْ عن سن ة   د  ر ةً 

تر ي  اليي   ع ى ترق هريع  بة   ن  يد ورةس ت تيق ادهتم   الهد ه عتد ل غ رس ول  ي
   .(292ص ه 2292ه   مدكتر الل

                                                                                                                                  
بة   بل هس مة راا يكت المتع   ه يت قنة ر ل غ  لي ا مجمتع  من اليق  ق التس      

مة ر    رتع   ال غ  ي ل  ي ل تع   سي ه تهس ت  عد  عم  يريد تعبير  ه رس يي ت ِ  الإن  ن
 .(99ص ه 9192 ال يد ه اوخرىمن المة راا  تغيره  ه تال ب ي  ه مدل الرم ي 

 
 للأم تهس التس تيف، ه  تاوي  ياه تالمه عر  ه اورك رير عن رةس ت ي   ل تعب      

 إو ل ترليف ه سدا تهس  ه رس المرايل الدرا ي  جميعة     تالتع ي  هةالتع سدا تهس ترادة  ه 
 بة  ريعب  ل سدي تهس كول  ت ي   لكل ه  سرك ر ِ بتا طتة  عن  يعبر   سنْ  الإن  ني تطيع 

 .(92ص ه 2222 ه تميمدعن عتاطف  المخت ف     يم ن 
 

 ن مق طع ه تك م ا ه تجمل متنتع  تال غ  التس يتع مة  الإن  ن من بي ت  مكتن  م    
 بتطتر الإن  ن ه تنمت   تهس واا سهمي  كبير  دبد منة  ل متع   ه تتطتر ال غ  مرهتن

 تن،ي  رةس ت ي   التف ه  ك لمرآ  تعكا بتر  اليي   ل مجتمع ه تهس إيدى الدع    رس
ه تتؤ ا العة  ا ريم  بينة  ه ر ل غ  هس التس ت  عدن  رس معرر  مدى م   اليي   للأرراد

  .(93ص .ا ه إلي  اوم  من تطتر  عبد الع ل  تب ا
 
تتعبير ه ترية  تتجمع خةب  التج ر  البهري  ل ترري   ه تهعتر ه ترن ه ال غ  مة ر ت     

 .( 33ه ص   2222 تتدقيف عقتلن    عط  هه سنف ن   عن
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رع ه إو بت  طتة  ي تطيع تالفكه تالدق رس ه الع مس  رةس الدليل ع ى مدى تقد  اوم  
  . تجتان  المعرر  المخت ف  هتسد   ه ترن هيف، تراد  من ع   المجتمع 

 (                         22ص ه 9111 إ م عيل ه                                
 م (ا   سي  تالتراكي  التس تعبر بة  اوم ه ، تاولف ه  ار ل غ  مجمتع  من اوبتا إون    

 اوم  لكتنة  كبيراً رس يي   تؤدع دتراً  ة ون  ه  (12صه  د ا ابن جنس ه  عن سغرا ة 
تت ي تة  ه   التعبير عن عق يتة تسدا ه التفكير للأم  سدا  تهستالمه عر ه ه اورك ر  تع  ه 

ن ة ه ت  تترادة  اوبيله بيتة  ل يف ، ع ى هخ رةس ت ي   ه  عقل عنة  ل  غنىسدا  د ا 
 .(99ه ص  2221 ه  التا  سز التجتد راز الفكر من ييز الكتم ن إلى ييلإب
                                     

 اورك رعن  عد  الخ ب  ه ر ل غ  د تعبرتن ق خ ص ل   تانين  ت تا ه ةس ن،  ر    
تتلد مك ت  ب ل غ  ه تال غ  تالفكر  تاورك ر ه ر ل غ  تتلد الفكره  اورك ررقط بل تهكل 

ه تتتردر ب  ريكت   الفكر لتن  من ال غ  ه  اوخرعنبران متداخةن يؤدر ايدهم  رس 
ر ل غ  ه  تسي  ي  ِ  سرك ر ِ ت ه  الإن  نتت ي   التعبير عن ي ج ا  ه رةس جتهر التفكير

  .(999ص ه 2292ه  مدكترتطريق الفكر  ه ل  ن العقل
 

ا تج ب  لي ج  ادتب ل بين بنس الإن  ن ه د  هس رس النة ي  يقيق  ت ريخي  د  ة ن  س إو 
 .طا اورر  ترس عبتر بعيد  ادختةف ع ى همرا   رية  تعدر ع ية  رس بتر متب ين 

(12ه ص 2222 عط  ه   

تالمتع    لب   بين المع  ا تيبل ه تدنقطعاْ  تلتده  لم  سمكن ل عم ي  التع يمي  سنْ     
ن  تمتين  ترتبط بتا ع اليي   العق ي  ه ول  ون   ه هو  الت ي   مي ر  تكتن   سنْ إون  رةبد  

ع ى تبل نتاج  اليت  تطتراً كبيراً رس يي تن  الفكري  ه رنيت م إلى ال غ  ال  يم  الق در  
تالإتق ن.  ه تتن  ل المعرر  ع ى تج  الد   ه  اورك ر بع ة  ببعر  

 (29ه ص 9113 هي ت  ه 
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ربيدتا رس  برز ال،تاهر هس ة ن  ستالمفكرتن منو القد  ب ل غ  ع ى ه هت  الب يدتن سلقد   
 تنهرتة   ه،ري ا تف ر مفةت  ال غ د ع ى نهت  نةمم    ع ة  هتطبيعتِ ه ة  تتكتينِ ه ة  نهرتِ 

ر ل غ  التس تنطق هس ان  ق  تالمعنى ه ه ال غ  عة   بين البتا كتنتك ن ول  رس 
ه تالمراد  ق ميدد  لتيمل مع نس معين ا تن،ما بطر ه من التيداا البتتي  هك ا 

التيداا البتتي  واا ددل   غير الميدتد  التس تجعل الإن  ني الخبر   ب لمعنى هن  ه
 اهتم  رمن هن  ج    تالتفكير ه ه ت،ةر العة   بين ال غ  الإط رتالن،ر  رس هوا ه خ ب  

  .الطفلدر ال غ  رس نمت الفكر عند ال غ  رس التفكير من خةل درا   سالع م   بدرا   دتر 

 ( 29ص ه 2221ه تاليتا مد  ع هتر ه                                       
 ال غ  س  ا مة  ل يي    سن   تيرىه ال غ   بهرن تيتفق الب يي مع الآرا  التس ترداْ     

مع التع مل عن طريق  ترغب ت ِ ه   تعبير عن ي ج ت ِ الإن  ن لونة  ت ي    ؛ت رترع 
 رس   ه ت ي ته  تونة  سي ً  تاوي  يا ه ه تالمه عر ه تالآرا  ه تتب دل اورك ر ه الآخرين 

 تالمع رف ه القدراا ت ه مم  يكت   الإن  ن الخبراا ه تالمه رك   ه تالإبداعه  تنمي  سرك ر ِ 
 .تمن د  تتطتر يي ت  رةس هب  الل  بي ن  تتع لى إلى الإن  ن ه تالمة راا 

 تالتع ي  ه رةس الت ي   ه ة  سدا  التع  تبرز سهمي  ال غ  رس المج ل التربتع رس سن  ت         
تم تتى التيبيل لدى ه ل غتي  تكتين عة   ايج بي  متطتر  بين القدر  ا إلىؤدع ت التس

واه  المتع مين    ادنطب ق ع ى ال غ    ينطبق تمن  رإه اليك  ينطبق ع ى ال غ  ك ن هوا  تا 
 تس م يتن عربس ه تهس ال   ن المقدا لقتمس لم  يزيد ع ى ما  ال   ن ه ر لعربي العربي  

ر  راب   ت  عهرةس را خ  ع ى الت ريخ   ي ا نْ تا   ه لم  مينا  العدد من ول و ع ف
 رع الإن  نس .رس التقد  الي   س ةماْ  ع لي ً  تدق ر ً  ه  يم ً  سدب ً  ه رتجدته  سبدراْ   رن ً 

 (99ه ص 2299 القي س ه                            
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 سهلتلغ   هرف الل تع لى ال غ  العربي  من بين    ر ال غ ا لتكتن لغ  القران الكري  ه  
توكر   تع لى من ال ي ع ه ت د يف،ة  الله  اوخرىع ى ال غ ا  تع لى ليف  ة  الله الجن  

كْرَ  ":   ل تع لى إوول  رس ميك  كت ب   لْنَا الذِّ   *"افظِوُنَ وَإنَِّا لهَُ لحََ  إنَِّا نحَْنُ نزََّ

رَ مِنْ الْقرُْآنِ ":ة  ررر ع ى كل م    لقتل  تع لىتالعمل ب                            "**اقْرَءُوا مَا تيَسََّ
                                  .( 11ه ص 2222 عط  هتينمية   ه يدرع العربي  س    ً ل  لتببا بعد و

 
تالتف ه  بين ه  ي   التخ ط  ت التس جع ة  ه  لد  تال غ  العربي  هس معجز  الل الخ    

   ةبيةل تاونةر ة ت  الة ى خةم   عة دا ال ةر ر ةزتل آخةيداً لنةةةتمه  ك ن الجزير  العربي  
 .( 92ه ص   2229  رت اع ه  الل ب ى الل ع ي  تآل  ت   (يمد بن عبد ةم
 

ه تاهتق   ا تنيت ه ب  من مفرداا  لم  امت زاْ ه رةس ال غ  الرا د  ع ى مر الزمن    
ل غ   ررببياْ  ه تغرب ً  هر  ً  اورررس بق ع  تانتهراْ ه ة  ب ةج تِ  رتتيداْ  هتبةغ  

 ( 99ه ص 2221 ه   الطتيل  .  ت ً ت  ه تمجداً ه  ع،يم ً  مك ن ً 
                                                                                                     

ة   ال غةة  الةعربةي  ا ةتمةرار ةمة ا ييةن عةي  ه تم  ةبكتنةةة  لغ  ي  ة  العربي  لغة  ية غةةالت     
  (21ه ص 2229 هعي  ه  .تطتره  نةمةت 

ب ى الل  اً ميمد  ه ر تل   سي   تع لى  الله  سي   من "ت د ج   عن الدع لبس ان    ل :     
 سي   ه  العر    سي    نْ تم   ه العر  سي    العربس ه الر تل   سي    نْ تم   ع ي  تال  ت    ه

  .(92ص ه 2222 ه  الدع لبس "إلية   ه همت   تبرف   بة  ه نس  ة  العربي  تعه لغت  
 
  

 ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة
 *(1 اليجرهالآي   
 **( 22  المزمل ه آي   
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 لغ  ج يم  ع،يم  وم  كريم  ع،يم   "ة  : ن  سريرى  ريم  الل   مبطفى جتادسم           
س الب رع طتال ة  اودبة  العزيز ه تترادِ ة  بقرانِ تكةمِ  ه ة ة  تن، مِ ع ى  تامِ  ت د ي ر،اْ 
 ن ع ي  ه تهس د تزال  تي  الكيلتس انبرماْ بين زمن الج ه ي  ه تهوا العبراالعبتر 

 .(1ا ه ص   جتاد ه  "المك ن م تمر  ب دزده ر
                                                           

جم ع  تلكنة   ستد لغ   ت  ه ه برنة  ل  تع انفردا ل  نقلْ  رقد تميزا ال غ  العربي  إنْ    
  .(9 ه ص 2221ت تع ه ج ن  ول  لغ  عقيد    الم إلى سببياْ 

     

 تتداخ ة  ه متن هي  رس تركي  يرترة  ال تة تد  ه ال غ  العربي  بيكمتة  مت زاإ     
 نة  لغ  تا ع  اوهرق تلكه رق لف،ة  ه تهس لغ  لي ا  يق  اوه  تبي غ  ه تامتزاجة 
   .ببع ة تارتب طة   ه تيرترة  ه تنمط مطرد رس الترليف يهتد تةي  سبتاتة  ه واا ن ق

 ( 1ه ص  2222  القيتمس ه                                 
ه لغ  سخرى   ، هر  الإعرا  التس د تتجد رس سيه من خب  ص ال غ  العربي  ت     

تالإيج ز ه مت عة  من الجم     تيقبد ب  ت   اليرك ا التس ت،ةر ع ى آخر الك م  ي 
ب ع   امت زا المع نس الكدير  ه كم تالإتي ن ب لكة  الق يل الدال ع ى ه  الد يق الفكرت 

اولف ، من ال غ ا  تايتتا  ه ت درتة  ع ى التعري  ه تالتراكي  ه المع نس تالمفرداا
  ه ترك ا ال ف،ي تالمه ه تاو داد ه تتا ي  مع خ بي  الترادف ه اوخرى بهرتط د يق 

 .تع بيره تد    ه تمرتنتة  ه تكدر  ستزانة  ه تغزار  بيغة 
 ( 29-22ه ص  2221 ه  سبت الةيج  

رس  تاعده هتسبتلة ه تمب د ة  د ت  هية  لغ  سخرى لِ   د   منت،م    العربي    إن  ال غ       
 .(92ه ص 2299ه تهةس لغة  القرآن الكري  الوع يتى  تاعد ال غ  ك ة   إ م عيل 
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ه تتكت   ال غ  العربي  سهميتة  بتبفة  الفكر نف   ه رةس سدا  ت قس المعرر        
تلة  عة   تطيد  مع المتا ف ال يكتلتجي  ه تالإي    ه تت ي   التعبير  ه تسدا  التفكير

لة  سبع داً متعدد   ن  ستالدق ر  كم  ه تالفكر ه  دجتم عاتع   ه ه رةس متب   بع   النفا 
 .(12-19ه ص  2222 يةق ه تالقتمسه  تادجتم عس ه البعد الدق رس سبرزه 

ة  المرآ  الب د   التس ة  تربط دق ر  الم  س ب لي  ر تون    البعد الدق رس رلأن  ررم      
ة  رلأن   ادجتم عس  البعد تاود  ه تسم   ه   تم  ييم   من سلتان الع ه تعكا دق ر  الإن  ن

ة  لغ  او ط ر د القتمس رلأن  ة  البعتالتتابل بين اورراد ه تسم   ه ادجتم عست ي   التف ه  
  .(232ه ص  9119ه  العربي  جميعة   كنع ن

  ف الت   ل المةم  رس تيقيق الت، إيدىتتعد ال غ  العربي  رس المنةج الدرا س     
 الإلم  الر ي   التس تمكن  من  اودا  ال غ  هس ن  وه لمتعدد  ل مدر   ادبتدا ي  ا

ع داتة  تالتعبير ه تت  عده  ع ى اكت     ه تالكت ب  ه رس القرا   او   ي ب لمة راا 
اودا  التس بة  ي يطر المتع   ع ى المتاد  نة ستاتج ه تة  ال  يم  ه كم  ه البييي  
ال غ   ا تعم لى ع ي  المتاد الدرا ي  يقت  ع ى او  ا الوع تبن ن  وه خرى الدرا ي  او

خ رجة  يعتمد العربي  الفبيي  بهكل   ي  ه تكل نه ط يقت  ب  المتع   داخل المدر   ست 
   .عن طريق الكة  تالكت ب  ك ن س  ول  عن طريق اد تم ع تالقرا   هع ى ال غ   تا  س

 (912ه ص 9191  خ طر ه                                                                   
    

رس التعبير  المةم  او ارةت من  تع ال غ  العربي  هبين رر  كبير    منزل    لإمة لت     
 ي الإعراب لبي  الكت ب  من الن يي  ت ي    تالبرف  ه  تاعد النيت ه رإوا ك ناالكت بس 
يهت   الإمة س تالخطر هالبتر  الخطي  لة  من ييي ت ي    الإمة  ن  إر ه ي تادهتق  
  .(913ص ه 2221إبراهي  ه  الكت ب  

غة  يبت  بيييً ه  يم الق رئ نقةً  إلى  لنقل الفكر  من الك ت  الر ي  اودا تهت     
 ادتب ل  تهت ت ي   ه تاو  ت ه  التركي  سراعى رية  ج نب لغتي ً  الك ت  بي غ ً 
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ه  رنقل التراي تادتب ل ب  عن طريق الك م  المكتتب  س تى تابدق ب لتراي المكتت  
من م، هر الهخبي  رتمكن الفرد من  ع ى سع م تتى من م تتي ا التع ي  م،ةر  تهت

ق رئ ع ى م  ف اليزيد من  يمت  ه تهت ت ي   من ت   ل اكت    الدق ر  ه رمن خةل  يق
  .( 232ه ص 2222 عط ه  ست سد ه  ست رن هكتب  الآخرتن من ع  

  تل خ د ترجم ن ً ه  تالق   الوع يعد ل يد ل  ن ً  ه الكت ب  سهمي رس  الإمة  سهمي تترتس     
 يخ ط  الي  ر  ر لمر  ب   ن ِ  تيت   ري  الك ت  بمع لس الرت  هه  اود رب  تقت  جتد  

م  وكر   سهميتة تالدليل ع ى ه رةت معنس ببي  الكت ب   ه ل  مة  ر لإمة ول  تالغ    ل
 تسداتة  ه رجمع بين الكت ب  *"ن وَالْقلَمَِ وَمَا يسَْطرُُون":  تع لى رس كت ب  العزيز بقتل ِ  الله 

                                    * " *مَ باِلْقلَمَِ الَّذِي عَلَّ  *اقْرَأْ وَرَبُّكَ الأكَْرَمُ "تع لى  الكت ب  رس  تل ِ  سهمي  تركيدتيرد 
 ( 229ه ص 2222  عطي  ه                         

الكت ب  البييي  ع ى  سبتل سبع دعد من رةت به ه العمل المدر س  إط ررس  كول ت     
 ه ي،  ت  المةه ت رع  الر   تتنمي   الخطرلتجنبة  الت تع رس  الإمة ي لقتاعد اترق 

تخبراتة  ه  تتنمي  مع تم تة   لدرت  ال غتي هتزي د  ا هتالن، ر  ه ه تالن،   تد   ادنتب  
تتدري  الت ميو ع ى إ تراتيجي  تبييا الواا يتى يتمكن من تعديل سخط    الإمة ي ه 

 ر ةً  هالمرلتر  تتنمي  رغبت  رس البيي عن الإمة  البييا ل ك م ا غير
 

  .اوخرىررتع ال غ   الإمة  يخد  إو مل رس تدريا ال غ  العربي  عن تيقيق التك
 ( 99ص ه 2222تالتع ي  هال عتدي  ه تزار  التربي  

 تالك م ا ر م ً  ه تللإمة  غرر مة  تهت تدري  التةميو ع ى ر   اليرتف     
 من ررتع ال غ    ً ررع ه مع زي د  العن ي  ب لك م ا التس يكدر رية  الخطر ه تلكتن ِ  بييي ً 

يكتن ول  ت  تالإرة   ه ه من الت،يف  او   ي  ل غ  ه تهس الفة  نبيب ً  ييقق   ريج  سنْ 
  2إلى إج د  الخط  تبتدً  ه ق المجدي ا تب ع الطر ابي ن اختي ر القطع  ه ت 

 (  913ص ه 2221 إبراهي  ه
 ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

 *(9  الق  ه الآي  
   **(1-3 الع ق هآي  
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تهو  رس التا ع ه ببري  ل ك م ا التس تقت  مق   البتر  ال معي   عطس بتراً رةت ي       
المةم  رس العم ي  التع يمي  ه  اومتره تالكت ب  البييي  من  الإمة   ف ت، تلىسه من 
  عدتين  إلى ييتك  رس كت بت ِ  الكت     ن  وه بة  الت ميو رس تع   لغت   يبدسم   ستلرةس 

يغير  الإعرا رس  الخطرك ن  رإواه  الإمة ي   النيتي  ه تالق عد  مةمتين هم  الق عد
ر   الك م ا ببتره   ن  يغير معنى الك م  ه ول  و الإمة رس  الخطر ن  إره معنى الجم   

تلكن  ه   ع ى ه عة ( ك متس تايداً  رنين ننطق نطق ً تعرف ددلتة   إلىالمعرتر   بيل 
ه  ل    ،   الك متين ه تكول  رس ك متس  ولف الإمة س الر  هت  الوع ييدد معنى الددل 

  .(991ه ص2221 النعيمس ه ره تب ى ه بة ( تغير ول  رس ال غ   العربي  الكدي ل     
 

ي  عد التةمو  ع ى تدبيا ه تلغ  الكت ب  ه بين لغ  الكة   ي ق  تبلتيعد الإمة      
تادنتق ل ب لتةمو  ه    يم ً   ً رداا التس يمكن نطقة  نطقتالمفه تالتعبير  ه التراكي  الكت بي 
المة ر  مري   ك    إلىمن تع   الكت ب  المب يب  لتع   القرا    اوتلىمن المرايل 

اليدتي  ه تالعق ي  التس تمكن من كت ب  الك م ا كت ب  بييي  اعتم دا ع ى الواكر  ه 
ي    ا تهتر  رس تع ي  الر   البييا ل ك  م  ه تهس    ال مع ( الوع هت بتا تا 

 الك م  ه ت  الببر ( الوع هت رؤي  الك م  ه رتر خ البتر  ه ت الإي  ا العق س( الوع 
.( 22ه ص2221 التميمس تالزج جس ه ينهر لدى خط الك م  ه تر مة   

 
بل هس  ه د تقف عند يدتد  ريب  كم  ي،نة  بعر المع مين الإمة  غ ي    إن         
تالقرا    ه تالع داا الي ن  رس الكت ب  ك لتعبير ه د ل تدري  ع ى كدير من المة رااتمت

سهمي   الإمة كل م  وكر يعطس  إن ه الإمة تبةوا تتيقق الغ ي  الر ي   من    تالخط
 التةمو ت ي   دختب ر   ب ي  التع   عند  الإمة  ن  س  تلير( ه ت د وكر  سه  تم  ي تغ  ه كبير 

تالبتا من  تالإنه   ه تالقتاعد ه تكل من المفرداا ه من جة  الإمة لعة   بين تا ه
 ه ي  عد الت ميو ع ى تمييز اوبتاا ال غتي  الإمة  إن   سي  ً جة  سخرى  تيقتل 

تكول  ي  عد  ع ى ترجم   ه تالجمل ه تالتراكي  ه تي  عد  ع ى تمييز يدتد الك م ا
 .نيتيً   تمقبتل  ه ا معنىرمتز كت بي  وا إلىاوبتاا 

 Oller,1971, PP256-257) 
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ب  عند القي   برع تمرين لغتع  اوخوع مل مة  يج   الإمة    ن  س( deyesتيرى       
عن  در  التةمو  ع ى  تا ي ً  يعطس تبتراً  ون  هتالمتع    ه رةت مة  من ج ن  المع  

  ن نق ط ال عف التس يع نتن منة  .التس تم ى ع ية  ه تع اوهي  رة  
                              deyes,1972,PP151 )  

 الإدرا مرين  رس ةةطس تةة  يعةتنةةك ة ةةالإم ي ةمةةسه ى ة( عGartledge  كم  يؤكد     
 سدن  ب  رس ة  يكتةجميع مةة  لةه تالف   ةغةةالإبم ى ع ي  ةةط   من المةةيت  ه ون  ه  فتعةةاله

رس ان  يختبر   ب ي  التةمو  ع ى الكت ب  ببتر   سي   الإمة  سهمي ه كم  تتج ى  الإمة 
 بل هترقط  تمرين  تع يمي ً  ستليا ت ي   تع يمي   الإمة  ن  سلةوا رةت يرى  بييي  ه

اختب رع ي  عد التةمو  ع ى ا تخدا  اليرتف رس متا عة  المن  ب  ببتر   تمرين 
 . (Gartledge,1968,PP220بييي  من دتن سن يكتن هن   التب ا  

 
تيراعى رس التق ي  التدرم الطبيعس  ه سنتاع عد  ع ىر لإمة  ببتر  ع م  يق          

 رس ادنتق ل من ال ةل إلى البع  :
ست  هب  سن ينقل المتع متن القطع  من الكت   ه ست ال بتر   قبدتي : لالإملاء المنقو -9

يق ه تول  عن طر  هفتي ً  بط    كبير  بعد  را تة  ه ترةمة  ه تتةجس بعر ك م تة  هج  ً 
 .(231ص ه 2222ه بة  تالرهيدع تالقرا   التدريا بتا ط  الن،ره

 

 إلىتادنتب    الي ن  رس الكت ب  هالمتع مين الع داا  إك   تيةدف هوا النتع رس      
تطريق   تكت ب تة  هه تالتن  ق رس نق ة  ه التن     تمراع  ه تتميزه  ه اليرتف  سهك ل

 .(213ص ه 2222 ه  عم ر الكت بس تالتعبير ه تيتمتع بمة ر   تامة  الق   م   الق   ه
 

 يي  عن طريق التق يد كت ب  البيلتدريبة  ع ى ا الإمة تمن رتا د هوا النتع من     
تعتيده   ر ة عن النق ش ه سدن   عتالتعبير الهفت ه ريبة  ع ى القرا   تتد ه تالمي ك  

 .(213ص  ه 2299 ه  الجع رر  الكت ب  سدن  تالن، ر  ه تالتن،ي  ه ع ى الترتي  
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يعتمد التع ي  رس ت    إوه  او   سمن التع ي   تلىاوتين    هوا النتع تةميو البفتف  
      .(212ص ه 2222ه  عط  تالمي ك   ه المد  ع ى التق يد

                                                                    

 ست ال بتر   سته من الكت    الإمة ي عرر المع   القطع   تيقبد :ظور نالم الإملاء -2
تم  رية   ه لفة  م متنة  ه  بعر المتع مين ؤ د  يقر  ه بقرا تة د  يقت   البط   ا هع ى 
   .تتم ى ع ية  ه تمن د  تيج  القطع  عنة  تمع نس ه ه سرك رمن 

 (211ص ه2299ه  الجع رر 
 

  ه ن  امد م   تبترتة  رس وهن المتع   هه اليرتف  سهك لتدبيا  إلىتيةدف هوا النتع     
تعد خطت  متقدم  لمع لج   إو ه الإمة ستالر   ه الربط بين النطق  ي  عد ع ى
 .(932ص ه 2223 ه تاليتا مد  ع هتر   الإمة ي البعتب ا 

 
البف  إلى  ه تيجتز امتداده ه ين    تةميو البف الرابع  الإمة تهوا النتع من     

 .(912ص ه 2221 ه  إبراهي   الخ ما ع ى ي   م تتى التةميو
 

تد   المةي،  مع ه م  عد  المتع مين ع ى ادنتب    الإمة تمن رتا د هوا النتع من     
 .(932ص ه 2221 ه  ع هتر تر مة  غيبي ً ه نطق اليرتف مةي،  

 

د ةتبعه  جةري را     الإمة المع    طع   يقرس سنْ ب   قبد: تي الاستماعي الإملاء -0
تم ى ع ية  القطع   تالبعب  هه  م تة  المته بة  ك تتةجس من  هتة  لفة  معنى القطع  ه

 .(922ص ه2222 عم ره التةميو س م عتبتا جةترع يكفل  ه بت ت  ت  
 

  تالك م اه اليرتف  سهك لم  عد  التةميو ع ى تدبيا  الإمة تيةدف هوا النتع من     
 .(231ص ه 2222 ه ر ةن تبتره  عن طريق التوكر ال معس 

 

تتةميو ه مري   ادبتدا ي  تال  دا من اله تةميو البف الخ ما هوا النتع تين        
                                                             .الإعدادي المري   

الوع ن تخ ص من  اد تنب ط  س  ت تمن رتا د هوا النتع تدري  المتع مين ع ى     
 .(911ص ه 2221 ه إبراهي  تعدد  الم اومد    عد  ع م  من خةل 
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تالغرر من  تقدير م تتى المتع مين ه  الإمة  سنتاع: تهت نتع من الاختباري الإملاء-2
ه  ع ية  القطع  بعد ا تم عة  لة لةوا تم ى  ه ب لإمة تمدى تقدمة  ه ت ي ا  دراتة  

يتبع مع المتع   رس المرايل جميعة  لتيقيق الغرر  ة سالإمتهوا النتع ه ترةمة  
  .لكس تت ع الفرب  ل متع   ل تدري  يكتن ع ى مد  معقتل  ه سنتلكن ينبغس  ه الموكتر

 (911ه ص 2221 إبراهي  ه                           
 إلي م الإمة  الوع ييت   ه تمة  ل متع   ون  ه : تهت نتع  رترع  الإملاء الذاتي -5

 تم  بعده  ه تري  يم س المتع   النص الإمة س ع ى نف    ه المتع   رس يي ت  المدر ي 
من واكرت  ه تهوا اومر يتط   سن يكتن  د يف، النص عن ،ةر     من  بل ه سع 

 يط   المع   من تةموتِ  سن ييف،تا نبً  معينً  ه درً  د يتج تز الب ع  س طر ه  تا 
 

  .رس غرر  البف بإهراف المع   ت ِ كت ب إلىه ليب ر  ندراً  س ك ن  هعراً س  تا  
                                                              ( 19ص ه 9192ه   سبت مغ س                                                     

 اله  ع  بين الإمة ي   وخط  بب  تدريا القتاعد المرتبط   قبد: تي الوقائي الإملاء -2
    .(219ص  ه 9191 ه تاخرتن خ طر متع مين ال

                                                            
ه تيقيقت  تتمدل رس  سر ى سنتاع الإمة  تسعةه  تجريداً  ت: ته ستباريالإملاء الإ -2

 إلىالنتع يةدف  إن  هواإو  كت ب  الك م ا ه ه تطريق  ير رة  التةميو ل ق عد  الإمة ي  
الكهف عن معرر  التةميو ليقيق  الق عد  الإمة ي  التس تقت س سن تكت  الك م  ع ى 

 الكهف ي  الإمة  ادختب رع من ييول  رةت يهبهت بت  د ع ى نيت سخر هه نيت معين 
الكهف عن معرر   إلى يةدف  ه يزيد رس ان   ع ي ه ت  ل تةميو لتيبي ساعن الم تتى 

  تيت  ه  اتالتب ين الوع يكتن بين القتاعد المخت ف  ه التةميو ل قتاعد المخت ف  ه تالتم يز 
 .(933ص ه9112
لزامة  ع ى      ينبغس ل مع   عند ا تخدام  لةو  اونتاع ه مهراع   عةم ا التر ي  ه تا 

ست ه التةمو  يجة تن عةم ا التر ي  مع،   ن  سي  المتع   عند الكت ب  ه رمن المتع رف ع 
 تت   ك رد  ه تب يبة  من المدر   ادبتدا ي  يتى خرتجة  إلى اليي   العم ي  .  يةم تنة 

 (921ه ص 9112 ع مر ه                             
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المتع مين رس  إمك ن اتررع ه  مين المتع إتق نة  رس زي د  ت   ل توكر ت  تللإمة    
 تكت بتة  كت ب  بييي  ه تهو  الت   ل هس : ه يف، الك م ا 

نطق الك م ا التس  إلىتاد تم ع ه من  را   المع    يرتس التذكر السمعي :-3
توكر هك ة  ه تادبتع د عن الخ ط بين  إلىيقتد  نطق ً  الإمة ي ت منتة  الم د  

 2تالمته ب  رس ال ف،  ه ا المتق رب الك م 
 را   الم د   ن  رإ تالعب راا ه ه را   المتع   الك م امن   يرتس :التذكر النطقي-4

 ع ى توكر ر مة  يين كتبتة  . ي  عد الإمة ي 
ه  سم م المطبتع   سته من رؤي  المتع   ل ك م ا المكتتب   يرتس : التذكر البصري-0

رؤي   ن   س ه رإالكت   المدر رس   س ال بتر  ى س  ع  ك ناع ى بط   ا خ ب  س تا  
 بترتة  يين الكت ب  .الم د  مكتتب  ي  عد ع ى توكر 

ري  ع ى كت ب  ر لتد ه من كت ب  المتع   الك م ا تالجمل يرتس : التذكر الحركي-2
تهس الةدف الر يا  ه الإتق نعم ي   إلىيم ية  المع   يقتد  سن بل   الإمة ي الم د  
    .( 21ص  ه2299  الجع رر  ه لإمة امن 

 ولتانت ي    ر لإمة ه  اوخرىل غتي  تالع ت  اه  الإمة تهن   عة   تديق  بين     
تالع داا الي ن  رس  ه متعدد  من النه ط ال غتع ه تل تدري  ع ى كدير من المة راا

تالتس من ه   النه ط ا بةو الإمة ربط  إلىي عى  سنتع ى المع    ه تالتن،ي  ه الكت ب 
 :  سهمة 

الجيد  ادختي ر تعد م د  ب لي  لتدري  المتع مين ع ى  الإمة ي القطع   إن  التعبير : -3
 2تالنقد ه تالمن  ه  ه تالكت بس ب لت خيص ب ومد  التعبير بنتعي  الهفتع ه 

   (  912ص ه2221   إبراهي  ه 
المتع   د يمكن رة  م  هت  ن  قرا   عة   تديق  ه وتاله  الإمة العة   بين القراءة : -4

 تالجمل ه رمن القرا   تزداد معرر  المتع مين ب لك م ا ه دتن معرر  النطق ب من مكتت  
تعزز التعرف ع ى  الإمة ي  تالكت ب  ه تكت ب  القطع  ه تالعب راا الم تخدم  رس الكة  ه

 رإن  المتع مين ع د  د المتع مين ب لك م ا ه  سلفب لجم   ه تتزيد  تالإي  االك م  ه 
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 تجمل ل  يتعررتا ع ية  من خةل القرا   .  ه يكتبتن ك م ا
 ( 922ص ه2292ه   مدكتر                                                    

 تالتركيزه  الكت ب  يتع متا لكس التةميو نفتا سر الدارع يتجد الوع هت القرا   تتع       
 تالقرا  ه  الكت ب  ع ى القدر  اوطف ل إك    رس تا ا سدر ل  ه القرا   ع ى التدري  رس
  .الآخر رس منةم  كل   يؤدر تالكت ب ه  ر لقرا   ه المة راا سه   

 (229ص ه2222 ه المجيد عبد 
لتدريا المتع مين  جيد ً  ررب ً  الإمة رس درا  ن  و ب لإمة الخط مرتبط الخط :  -0

خطة  ه  تتي ين ر مة  رس كل عمل كت بس ه ركل التمرين ا الكت بي  تعد  ع ى تجتيد
                                                                                                                                                    .( 12ص ه 2221 ه   إبراهي  ع ى الخط الجيد  تدريب  جيداً 

اليرتف رس  س ن  تيؤكد ول  تالنيت عة   تطيد  ه  ه الإمة ر لعة   بين  النحو : -2
مدة يتيدد مت ع  تطرر قتاعد النيت رر   الةمز  المتيدد  المعرر  ب اويتالكدير من 
تتكت  منفرد  رس ه ع ى التات يينم  تقع رس مت ع الررع تكت   إوه  الإعرا الك م  من 

  يينم  تقع رس مت ع الجر.ي ل  النب  ه رس يين تكت  ع ى الي   
 (    922ه ص 2221  زايد ه

 اوطف ل يجدإو  ه المن،تر الإمة  درتا من در  ً  القب  تكتن سن يمكن  :القصة-5
 ل تدري  تا ع ً   تعد القب  مج دً  سنْ  ي  ً ستيمكن ه تس  ليبة  ه رس كت ب  رقراتة    لو 

  .( 291ص ه9111 ه    م   المخت ف  الإمة ي  المة راا ع ى
التةميو بكدير من  وخومج ل مت ع  الإمة رس درا  المهارات والعادات الحسنة : -6

 تي ن اد تم ع ه ه الإبغ  جتد  ع ى رفي  تعتيد التةميو  تالمة راا ه ه الع داا
 تمةي،  الةتامش ه هتتن،ي  الكت ب  ب  تخدا  عةم ا التر ي  ه تالتن يق  ن، ر  تال
                                     2رقراا ع ى  ي  الكة  تتق
من  برلتانالب لي  ت ي   مجدي  لتزتيد التةميو  الإمة رقطع  الثقافة العامة :  -2

.(912ص ه 2221ه إبراهي   تة  ب ليي   تزي د  ب تتجديد مع تم تة  ه ه الدق ر   
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 : الأساسيفي مرحلة التعليم  الإملاء تدريس أهداف 
ج  ت تع ى  تطبيق عةم ا التر ي  كل رس مت عة  رس كت ب ا الت ميو المخت ف  ه -9

ةزم  ل  رس كل با ع د  ملتب ه تسنهطتة  تتدريب تة  ه الخبتص التاجب ا المدر ي  ه
 .كت ب ت  ريم  بعد

تبييي  نقص ه ستبدتن زي د  رية   بييي ً   م ً تر مة  ر  تالجمل ه ه كت ب  الك م ا -2
  .الخطريميز الكت ب  البييي  من الكت ب  

تادت  ق  تالد   ه ه تالمةي،  ه ك لن، ر غرا بعر الع داا الطيب  لدى التةميو  -3
تربط الن،ر ب لتطبيق من  تالقدر  ع ى المت بع  ه تال رع  ه  تم ع الجيد هتاد تادنتب   ه

 .الإمة خةل مت تع ا 
 .ت رع  مم ر   هو  المة راا  زي د  المة راا اليركي  الخ ب  ب لعين تاليد ه -1
تول  من خةل  ه إلية لينتفعتا بة  عند الي ج   ه الإمة ي التةميو ب لقتاعد  إلم   -2
تيقيق المة راا المط تب   رس سمةً  تت ع المنةج المة   ه المت تع  ه هدافاو

                                                                                             .للإمة 
 : يلي ولعل من هذه المهارات ما    
  . يتبكف  بييي ً  ا تخدا  عةم ا التر ي  ا تخدام ً  -9
 .تد   ه الر   الكت بس ب رع  سدا بي   -2
  .تبعيد  عن التك ف بت ق  ي  ه الإمة مم ر   الع داا المكت ب  من  -3
 .تمن الواكر  ه من النص هفةي ً  تةجس المكتت  بطريق    يم  تةجي ً  -1
يتى تلت ل  ي بق ل   رس كت ب ت  ه تتبقية  ه الإمة ي ا تخدا  الت ميو ل قتاعد  -2

 .(231ص ه 2222مم ر تة  رس كت ب ت  ال  بق    عط  ه
 : أسس التهجي الصحيح

  الأول الأساس -
تهس بةوا ت  عد ع ى ر    تتةي، يرترة  مرتب  ه رةس ترى الك م ا ه ت ي ت  العين ه  

 او  اتلكس ننتفع بةوا ه تع ى توكره  يين يراد كت بتة   بترتة  بييي  رس الوهن ه
  الإمة  بعر س كرا  اريكتبتن ر التةميو ه مع بغ ر د يم ت  ه ة الإمرس تدريا 
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  الفصل الأول  : التعريف بالبحث
  

تمةي،   الك م ا الجديد  البعب  ه إلىزي د  ادنتب   تهوا يعتده     ه طع المط لع
را   الق مد   د يم تول  رس يبص المط لع  ت  ه سوه نة تاختزان بتره  رس  يرترة  ه
د   ه لبعب  ع ى ال بتر  رتر  من الزمنا ا م نعرر الك سنتع ين  كول   ه الب مت 

تاديتف ، ببترتة   العين ررب  لرؤي  الك م ا ه نةيئتبةوا  القطع  إمة نميته   بل 
 . رس الوهن

 الثاني لأساسا - 
درا  ه تتمييزه  اوبتااع ى  م ع  اوونتلةوا يج  تدري   ه اوونت ي ت         تا 

تت ي   هوا  تتبين المق طع مرتب  ه الفرتق الد يق  بين اليرتف المتق رب  المخ رم ه
  .من التةجس الهفتع لبعر الك م ا  بل الكت ب  الإكد رالتدري  

 الثالث الأساس - 
من التدري  اليدتع ع ى الكت ب  يتى تعت د يد الطفل ط  ف  من  الإكد رت ي ت       

 .(911ص ه 2221ه إبراهي    تهوا يفيد رس  رع  الكت ب   ي  الخ ب  هاليرك ا الع 
 

 :الإملاء موضوعات اختيار أسس
 مراع   يج  تلةوا ل ت ميو ه كبير نفع ول  رس ك ن ه الإمة   طع  اختي ر ن  سهي ِ  إوا     

 :يرتس م 
 التةميو سرك ر من تزيد طريف  مع تم ا من تيتي  بم  ه مهتِّ   القطع  تكتن سن -9

  الغرر لةوا الميقق  النم وم سي ن تمن ه الدق ر  من تسلتان ه الخبر  من بفنتن تتمده 
                                                           .لمهتِّ  ا تاوخب ر ه القبص

 المدر ين بعر تيغ لسه رتالقب ه الطتل ييي من ه ل تةميو من  ب  تكتن سن -2
  القطع  من  ه  رس يبرف سن ينبغس الوع ه الت ا ي تة   تبةوا ه القطع  ريطيل
 .الفتا د من كديراً  التةميو ع ى ي يع  بير  يجع ة  ست ه ترةمة 
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 المفرداا من مجمتع  رية  رييهد الإمة  ه  طع  ترليف رس المع   يتك ف سد   -3
 او  ت   يف د  د التك ف إمة ي  رةوا   عد  تدبيا ع ى ي،نة  م  عد  التس الخ ب  ه

 – هس  كل  بل – الإمة  ون ري  تك ف د ه طبيعس بر  ت  الترليف يكتن سن يج  بل
 .اختب ر د تع ي  
 بغ ر مع هوا يج  بل ه القرا   مت تع ا من الإمة   طع  اختي ر من م نع د -1

 .(92ص ه2223م  ه    ة  التةميو
تكتن  سنع ى  ميو هالتس ت  هرية  ل تة ه الإمة ي لتطبيق الق عد   تكتن مج دً  سن -2

تك مل ررتع ال غ  ييت   ن  و تبعيد  عن ادرتع ل ه بي غتة  مقبتل  خ لي  من التك ف ه
  .(211ص ه2222 عط  هآخرع ى ي    هدف  التع مل معة  بم  د ييقق هدر ً 

 
 : الإملاء تدريس في ةعام أسس

 ع ى ال   ن تتدري  ه اليرتف تمخ رم ه  المعنى إلى الإبغ   ع ى اوون تدري  - 9
 تخ لف التس البعتب ا ع ى تال يطر  ه تاولف ، ه اليرتف ر   تتعتد ه البييا النطق
 . بير  إنه  ي  مت تع ا تكت ب  ه الةج    تاعد تمعرر  ه النطق الكت ب  رية 
 عد  كت ب  يتقنتا سن التةميو مط لب  طريق عن ه الم تمر تالتدري  ه ب لتوكر م  ادهت -2

  الفة  م رلتس ادعتب ر رس تا عين ه الت لس اليت  رس ع ية  تم ية  د  ه المنزل رس س طر
 .تالمعنى

 درا   ر لةج   ه التيريرع ب لعمل الإمة  ربط تيج  ه الةج    بل ب لمعنى ادهتم   -3
 ست ه ل كت ب  سدا  يكتن تعندم  ه المكتت  ب لتعبير مرتبط ً  يكتن عندم  ه ييتع هدف لة 

 .طيب  نت  ج يعطس العم س التن تل ون التيريرع ه ل عمل مكمةً  جز اً 
 القرا   رس تتمدل ه البييي  الإمة  مة راا اكت    ع ى ت  عد التس الت   ل -1

 المنزلي  التاجب ا كل رس ب لإمة  تم  تاده ه اليرتف مخ رم تتت يا ه بإمع ن
 مع ه الميدد  العم ي  القتاعد تمعرر  ه الجديد  الك م ا كت ب  رس ال بتر  هتا تخدا 

 .(219-211ص ه 2222 التطبيق  زايد ه ع ى التركيز
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  الفصل الأول  : التعريف بالبحث

  
 : الإملاءطرائق تصحيح 

 :وهي الإملاءمون في تصحيح لـهناك ثلاث طرائق يتبعها المع
 

 / تصحيح التلميذ دفتره بنفسه : الأولى
تمط بقت  ع ى م  هت متجتد رس الكت    ه تهن  يقت  الت ميو بمتازن  م  كتب  رس درتر     
ك نا القطع  من خ رم الكت    إوا سم  ه من الكت   المقرر مرختو ك نا القطع   إوا

تمن ميزاا هو   ه التةميو سم  تتعرر  ه  كرتتن ع ى سته رتكت  القطع  ع ى ال ت  
ت د يؤخو ع ية   ه الم ؤتلي تتيمل  من الدق  ب لنفا ه تك   التةميو هي  ً  ة ن  سالطريق  

يقت   ست ه اوخط     د يتغ  ى عن ت   ن  س ست ب ةتل  ه سخط   الت ميو د يكهف  سن  
  .بتبييية 

 

 :زملائه حدتصحيح التلميذ دفتر أالثانية /
ريعطى كل ط ل  درتر زميل  يتزع المع   الدر تر ه ست ترية  يتب دل التةميو در تره  ه    
تنمس رس نفا الت ميو  ة ن  ستمن ي ن ا هو  الطريق   تيط   منة  تبييية  ه   آخر

 .اوتلىتيؤخو ع ية  م  يؤخو ع ى الطريق   تالدق  من  بل المع   ه ه الم ؤتلي تيمل 
 

 تصحيح المعلم : ثة/الثال
بل  من المه رك  رس تبييا الدر تر رس الطريقتين ال  بقتين ه سالمع   غير معف إن      
  .سعم لة كد من رس كل مر  ليتر يط ع ع ى تبييا التةميو سنع ي  

 (319ص ه2299 الجع رر  ه
م ا البعب  اختب ر المتع مين رس كت ب  الك  س  اع ى   ديم ً  الإمة عتمد تدريا تي   

يختبر ب   ع  ه تك ن الم تاو تال اولف ،م  ك ن النص ييتع ع ى الغري  من  ركديراً 
 س  اريقت  ع ى  الإمة المفةت  اليديي لتدريا  سم  هر  ه ستالمتع مين من غير تمةيد 

البعب  من خةل  ست هنع   المتع مين كت ب  الك م ا الجديد   ن إن  بمعنى  التدري  ه
                                                                                                            .(9ص ه 2222لزهترع ها  ببري  ه تب لتدري  ه تالنطق ه د  الكت ب  عر ة 
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تيترت  ع ى ول  ه منة    ً ر ي  ق ً تعد  القدر  ع ى الكت ب  البييي  يعد ع       
تالمةتمتن بمت تعس القرا    ه غمتر المعنى ه تبط  الفة  ه تمن هن  سكد المربتن

تهم   ه تعدته  مع القرا   عم يتين متب تين د ربل بينةم  ه تالكت ب  سهمي  الإمة 
                                          .(991ه ص 2221  النعيمس ه  مفت   إلى المع رف اوخرى 

  : أتيما ي الكتابي الخطأ أسبابولعل من ابرز     
 سمرتتتزيعة  ع ى البفتف الدرا ي   ه الإمة اختي ر المت تع ا المقرر  رس  إن   -9
ع ى درا   ميداني  تيدد مط ل  كل بف من هو   ليا    م ً  ع ل خبر  ت خ 

 .المت تع ا

تبين م   ه ب لإمة بين م  يجرع رس العم ي  التع يمي   فقتداً ادتب ل يك د يكتن م إن   -2
 من  راراا تتبل بةوا الج ن   -كجة  اختب ص مدةً  –المجمع ال غتع  إلي يبل 

  .تت عة  مت ع التنفيو

رس  ست ه الإمة تتكرار مم ر تة   تا  رس  طع  مج ل التدري  ع ى الكت ب  ه إن   -3
 التاجب ا المنزلي   د  ل كديرا  ست التطبيق ا التيريري  هرس  ست ه مت تع ا التعبير

تل ه تخفر الخط  المدر ي  تكد ر  الفب ه ب ب  زي د  نبي  المع   من اليبص
 .تجد التدري  رربم  د يتجد التبتي  نْ تا   من رتر  ه سكدرلتجتد 

دتن تيديد  منالقطع  من ج ن  المع    إمة تقف عند يد  الإمة طريق  تدريا  إن   -1
طريق   ن  س  التدري  المتبل بت   الق عد  ه تمعنى هوا  إعط  د   ه الق عد  ه تهرية 

 .غير مجدي  الإمة تدريا 

 إلم   يترخرد اوخير   تهو   مرتبط ب لقتاعد النيتي  ه الإمة ي بعر القتاعد  إن   -2
م  يترت  ع ي   عف الكت ب  م م  بعد ول  ه ست المري   الد نتي  ه إلىبعر التةميو بة  

 .لدى هوا الت ميو الإمة ي 

 عد  ادتف ق  إلى سدىتاختةف تجة ا الن،ر رس بع ة   ه الإمة ي تعدد القتاعد  إن   -2
 إلى هوا بدتر ِ  سدىه ت د  الآخر   التايد تكوا تخطِ  هع ى بعر هو  القتاعد  سيي ن ً 

 .المتع   إ ع ف

23 



  البحثالفصل الأول  : التعريف ب 
     

 سخط  مم  تمخر عن   الإمة ي تغيره  ك ن  عف التةميو رس الكت ب   او ب  ةو  لِ ت  
الةمز   هيرف بيرف إبدالنقب  ه الةمز  المتطرر  ه  ست: زي د  يرف  تهس ه رس الكت ب 

تالعكا ه عد  التمييز بين اليرف  ي  ً  اولف   ه همز  القطع تالتبل ه  لمتت ط  ا
  .(212-219ص ه2222 عط  ه  ابن سلفلمد ه د  كت ب  تا

لدى  الإمة سال عف  تس ب   ه بتج تز ال  بي ا إدد يتيقق  اوخط  عةم هو  ت     
رس   يم   س   ً ط   تي ر لإمة تالمتت ط  ه  ه رس المري تين ادبتدا ي  د يم ت  ه التةميو

  تالعين ه اوونع ى  الإمة تدريا  هت ادعتم د رس او اهو   سه التدريا ه تمن 
مخت ف   ة   غير  سدبي من خةل نبتص  الإمة تاليد ه ت رتر  تدريا  ه تال   ن

  الإمة تقتي   س  لي تتنتع  نْ ه تس تلغ ً  ه تس  تب ً  ه متك ف  ه مة م  لم تتى التةميو ركر ً 
 إرة  بي   طريق   الإمة تع ي  يت   نْ اله  ع  لدى التةميو ه تس اوخط  ي تف د من  نْ تس

هس الع مل  الإمة الن جي  رس تدريا  او  لي الت ميو لمعنى م  يكت  ه تلكن تبقى 
تعتمد ع ى تدريا القتاعد  الر يا رس عةم ال عف الإمة س ه ر لطريق  الت   ي  مدةً 

 س اتي  التس تعتمد الإمة ي  المرتبط  ب وخط   اله  ع  ه تالطريق  ال معي  الهفةي  اليد
اليدتي  رس كت بتة  ه تطريق   ر لمران التةجس البييا من رؤي  الك م  ر د تم ع إلية  ه 

تادعتم د  ه تادختب ر ه النطق ال  ي  ل يرتف ر ة عن س  لي  اد توك ر تالمراجع 
  .(991-999ه ص 2221  النعيمس ه  تالتع   الواتس ه ع ى اليتاا

ك نا  رإواري  ه  تمرغتب ً  مهت  ً  هي  ً  الإمة يجعل من تدريا  سنْ طيع تالمع   ي ت    
تالمع    هتنعكا ع ى التةميو رإنة ه    يم الطريق  التس يتبعة  رس هري  طريق  تا ي  

ف اهتم م تة   يفة  تةميو  ه تيعر  نْ تس ه يكتن ع ى ع   ت   ب لم د  التس يدر ة  سنْ يج  
عرف كيف يدرا ب لطريق  البييي  المهت   ه تلوا تج  ي نْ تكيف يتع متن ه تس

 .(329-322ه ص9191 ه تآخرتن   خ طر ادهتم   بطريق  التدريا 
  رسمن خةل تهجيع التةميو ع ى القرا   ه رك م   الإمة لوا رمن ال رترع تع ي      

ع البتر لدي  القدر  ع ى اكته ف بتر الك م ا   عد  ول  ع ى ا ترج  الت ميو نماْ 
  من يبت ِ  الببري  المخزتن  رس وهن  ل ك م ا المقرت   ه تالمع   الوع يخبص جز اً 
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تيزتد تةميو  بنبتص كت بي    ه لتعزيز القرا   الب مت  ه تيهجع القرا   الفردي  الير 
 .(322ص ه  2222  زايد ه  مبرمج   إمة ي  سنهط  يقد  لتةميو ِ 

 
تالتربتيين  ه المربين تاهتم   ه بق تالدرا  ا ال   ه من إطةع الب يي ع ى المب درت     

الخطر تيؤدع تالمةم  من بين ررتع ال غ  العربي   ه الإمة  ييتل المك ن  الب رز  رى سن  ي
  نىتتبي ن المقبتد مع     المعه رة  الجم    عد  إلىتالك م ا  ه    اليرتفرس ر 

 عند درا الإمة  رقط  مردتد تجن  الخطر الإمة س د يقف  ن  اتعد  ت ت  الفكر  ه ت 
سدا  لتع ي  هت   لإمة ر الدرا ي  اوخرى ه تالمتاده درتا ال غ  العربي  بل يمتد إلى بقي  

 رس جميع المتاد الدرا ي . م  يتبع ه  عفريِ  غ لبً   تال عف هالمتاد الدرا ي  اوخرى 
     

 ت   دراً تسنفعة  إو يعد من س مى الع ه من سه  ررتع ال غ  العربي  هت ع   النيت إن       
ت   ةيل العةتبين  بة  ي ةتال  ن   من ع دي  ال ين تالتيريف ه تب ه تب  ي    الكت  سدراً ه 

   .( 1ه ص 2299  الك تانس ت ط نس ه  ع ى تنتع مق بده  
   

تالخطر ه رةت ي بط القتانين البتتي   ه ال   ن من الزلل ييف،  لوعتع   النيت هت ا 
 ه ال غ  تتراكةةي  الك م  رةس الجم   ه تتزداد الي ج  إلى ع   النيت ك م  نماْ  ه ل غ 

يكتن ت ةي   يف د منة  المتع    يتى  درا   ع   النيت ينبغس سنْ  ه تعةةة ي  رةإن   تات عاْ 
مفةتم  ه ب غ    يم   ه بيةةيي يببا   دراً ع ى التعبير عن سرك ر ِ   ه ته تكت بةة  ه تة تةةقي   را ته 

ن   ه هوا الفرع هت خ د  ال غ  إون إن    ه تيربط بين سجزا  الجم   ه   يفيد رس رة  المعنىتا 
 .( 392ه ص 2299  زاير تع يز ه  غ مر من تراكيبة  كل م  هت  تيت ا

 
  تاود  تالبةغ  ه تالمط لع  ه ه ر لإنه   الفقرع ل غ  لعربي  العمتدتتعد  تاعد ال غ  ا    

تالنقد ه ت،ل ع جز  عن سدا  ر  لتة  م  ل  تقرس تتكت  ب غ    يم  خ لي  من اوخط   
 .(913ه ص 2222النيتي    الدليمس ه تالتا  س ه 

 
رة  التس لة  ،رت  او   سدرا بمري   التع ي  س تتالقتاعد النيتي  من ررتع ال غ  الت    

 عن  تطتل درا   ه ر ةً  ه بعد جةد إد  درج  المة ر  المط تب   إلىد يبل رية  متع مة  
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 ليا ب ليديي رقط  ه تارد   سمر  رية   الخطر   ن  تلوا رإ تالتمرا ب ل غ  ه ه ي  ال غتي  الي  
ن    .(292ص ه 2222 ه عط    سي  ً  رس الكت ب ِ  م تا 
 
تهس بطبيعتة   ه تالتعمي  ه تقرا تاد  ه تيت م من التةميو القدر  ع ى التع يل رةس     

الم تخدم  رس ة  ه تطريقتة  طريق  ترليف رس خ لي  من التهتيق ه تتتمدل بعتبتة 
  .ر ة عن  عف مع   ال غ  العربي  ه لة  تمزايم  الع مي  التدريا ه

 ( 12ص ه 2221ه جس  التميمس تالزج  
الع ت  الإن  ني  ه رفس الت ا الوع تهتمل كل الع ت   ع    ليا ك   رِ  النيت   إن      

تالمتع مين ه تتيتع  ه الدار ين إرة  تالإن  ني  ع ى ت   ل تع يمي  تقربة  إلى  ه الطبيعي 
ة  ه نجد تالتف عل مع ه تالتهتيق ه تتجو  الطة  لدرا تة  ه الكدير من عن بر الجو 

   .(21ه ص 2229 رت اع ه  تالمهت  ا ك ة  ه ى هو  العن برع   النيت يفتقر إل
                            

 ه من المري   ادبتدا ي  اوتلىرس ال نتاا  الطريق    العر ي  ( تيتفق الب يي مع ا تخدا     
تع ى ن،   خ ص  س يبص معين  هريا القتاعد درا   مقبتد  لواتة  تم خبة  اد تغن   عن تدر 

 بل تدرا م    ة  درا ت  رس كل رر   ه تع ى ي   منةج ييدد م  يط   من التبتي  تالترتي  ه
درا   القتاعد ب لطريق   تترجيل تالتعبير ه تالميفت، ا ه خةل يبص القرا   عر  ً 

 تتقبةً  ه ن ج ً  سكدريكتن الت ميو  إو المري   ادبتدا ي  ه خرآ إلىالمن،م  المقبتد  
تد داعس  تر  د  رس الكة  ه ت،يفي  ه سهمي يخت ر من القتاعد م  ل   نْ تس ه ل قتاعد الع م 

  . تيف، البيغ المعةتد  ت رد المواه  المخت ف  ه كدر  التفبيةا ه إلى
 (221-222ص  ه 2221ه إبراهي                                                     

 
تالكت ب  ه ترية  ي تعم تن الق عد    ه ررص كدير  ل كة  تت   ل متع مين سنْ تينبغس     

معررتة  ه تيبولتن جةده  رس تع مة  ه تيي تن بقيمتة  رس  إلىتعند و يهعرتن بي ج  
ببتر  تيببة  رس النيت   هت الوع ي تغل دتارع المتع مين يي تة  تتعبيره  ه تالمع   الن جا

يخت ر من  سنْ ع ى المع    ن  ات يمت  رس يي تة  التعبيري  ه كم   ه ر  دت  تتت فة  ع ى
 إلىع ى العمل ه تيبعي رية  الييتي  تالنه ط ه تيهد انتب هة   م  ييفز المتع مينالمتا ف 

 ي تدير دتارع  سنْ دتن م ل ه تع ى المع   من الق عد  النيتي  ه ريقب تن ع ية  بهغف 
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 ست ه رس مت ف من متا ف التعبير يع يهة  نْ تي ج تة  ل قتاعد النيتي  بر المتع مين
 ه رس  بط ك م  من الك م ا ه انتةز المع   هو  الفرب  يدي خطر رإواالقرا   ه 
درا    إلىده  الميل عن الق عد  النيتي  ه تبول  ينهرتالى  ه ال بط اليقيقس إلى تسرهده 

تم  تيتتي   ه   لي  التس تهيع رس بي   المتع  معرر  المع   ب و و  الق عد  ه تد ه  سن  ه
 ه او  لي  التس يةت  بة  نتق  لقتاعد النيتي  المخت ف  ت  عد  سكبر م  عد  ع ى إمن ا

  .تيدعمة 
 (22-21ه ص 2222ه  تمن ع طعيم  

 رإوا تالكت ب    رس القرا   او   ي المة راا ال غتي  تع    لىي ج  إالت ميو رس المري   ادبتدا ي  ب إن      
يزتد  بقدر ب لا من النم وم البييي    ه ن  رإ ه مت تع ا مخت ف اختي ر م  يدر   من  سي ن  
ع ى  تاليري  التس ت  عد   اومنعطى الت ميو يه  المري   خةل هو ت  عم دا ال غتي  ال  يم  هلة ت

من  ه مع تزتيد ِ  تيد من انطة  ِ دتن ررر القيتد التس من  هبي  الب يط  العر  ب غت ِ  التعبير عن نف  ِ 
مع لج   تكتن   سنْ ه تيج   من اد تعم دا ال غتي  البييي  هس  إلىتبقدر الي ج  ه لآخر اٍ ت 

التعبير ه تالتدريب ا المتكرر  التس تعطى  س  لي المري   رس  رس هو  مت تع ا القتاعد
تقت  ع ى التدري   نْ تس ت تاعد  التق يدي  ه ه دتن التعرر لمبط ي ا النيتمن  ل تةميو

يتى تتكتن  تالتكرار ه ه تالمي ك   ه من اد تم ع س  االفنس المن،  ه المرتكز ع ى 
  .(333ص ه 2292 ه  مدكتر الع داا ال غتي  البييي  عند التةميو

                                                                                                                                           
 ع مي ٍ  بربي يٍ  ت بق   سنْ نع مة  يج   سنْ تيديد مت تع ا النيت التس ينبغس  إن      

 ي  ع رس كل مري   من مرايل التع تالكت بي  التس تهي ه الكةمي  او  لي ت تةدف معرر  
 رإوا ه ة   ه تمهكةتِ ه تمه عرهِ   سرك رهِ تالبعتب ا التس يجده  التةميو رس التعبير عن 

المت تع ا النيتي  التس ت  عد التةميو رس  نتخير   سنْ  سمكنعررن  هو  تت   البعتب ا 
                  .العق س يتفق مع نمت ِ  نرتبة  ع ى  نتاا الدرا   ترتيب ً  نْ سال يطر  ع ية  ه ت 

 (332ص ه2292 مدكتر ه                        
 
  تالقتاعد النيتي  ت ي   لتقتي  الق   ه الخطر  الكت ب  من يت ي   لب الإمة ي  لقتاعد ر    

واتالنبتص ت ي ت ن لزي د  الدرت  ال غتي  ه  ه تالزلل ه تالقرا   ه تال   ن من ادعتج م  تا 
 تالكة  هم  عم يت  ترتي   ه الكت ب  ن  ل رمتز ه رر تم ع رك ً تاد  ه ك نا عم يت  القرا  
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تالمتخببتن   الدرا  ا التس     بة  الخبرا  سدبتاْ  إومتز الجز ي  رس مف هي  ك ي  ه الر 

  الإمة ي كف ي  تال  تجتد عة   متجب  بين الكف ي  ال غتي تتع مة   ه تع ي  ال غ  س  لي رس 
   بترهِ  ست   عفةِ  إلى د يعتد مع،مة   الإمة سالتةميو رس الر    سخط     ن  إتب لمق بل ر

  .تالتعبير ه تاد تم ع تالكت ب  ه ك لقرا   اوخرىرس المة راا ال غتي  
 (      221ه  ص 9111  ال يد ه                                    

تالقدر  ع ى الر    ه التك مل بين  تاعد النيت عن    ا التس كهفاْ تمن هو  الدرا    
تعة تة  ببعر المتغيراا لدى تةميو  ه   ال غتي يالكف  درا   هي ت  يتل ه الإمة س
  ال غتي  رس يمتجب  بين م تتى الكف  رتب طي إهن   عة    رن  ب تسكداْ ه  او   سالتع ي  

 .لدية  لإمة ي ا  ال غتي  رس القدر  يتم تتى الكف  ه لتةميوالنيتي  لدى اامتة  القدر  
 ( 22ه ص 9113ه    هي ت 

يرتبط نج    إوْ  ه طريق  التدريا د تقل سهمي  عن سهمي  الم د  الدرا ي  ن  ستبم            
 لخب  ص تة ممة تمدى  ه ري ي تتقدمة  ب و  لي  تالطرا ق التد ه العم ي  التع يمي 

 ن  إه إو  الطريق  من سه  م ت زم ا التع ي  الن جا اْ د  لةوا عه  تطبيع  الم د  ه ع مينالمت
المعرري  ه بييي تتك مل مع الت   ل  تسنهطت ِ  ه الطريق  يت  تن،ي    ت  المتع   ب  تعم ل

  .  المنهتدتيقيق اوهداف التربتيالتربتي  اوخرى من سجل 
 ( 329ه ص 2223  الجبترع ه  

تالمت      ه التس  ه تالإجرا اا المترابط  ه تالطريق  التدري ي  مجمتع  من اونهط     
تت ما ل   ست خ رجة  ه ه ينفوه  رس غرر  الدراست المدرا ه ت  ه يخطط لة  المع  

 .ع ى سكمل تج  ممكن ه جمتع  سهداف معي ن مست  ه بتيقيق هدف
 (21ه ص 2221ه تالعنيزع ليبرعا 

 ه رةس  رس تيبيل المتع مين ه  تا ا سدر ت  ه التدرياكن مة  من سرك ن ر لطريقة  ر    
 تا  سدخل غرر   ه ف    تا  داخل غرر  البةعةتالم ه   ةين المتعة ل بةبةتمدل لغ  ادت

 ا تادتج ه  ه تالمة راا ه المع رف خ رجة  من سجل اكت    المتع    سالبف 
 .                                                                               ( 219ه ص2221اليم نسه                                                           

ف ع ى تنتع طرا ق التدريا  ةةي  يتت ةةةمت  التدري ةةرس م   ِ ةةالمع نج     ن  رإتع ةي        
 سن يراعس  لول  ينبغس ع ى المع   تالفة  ه ه  دختةف خب  ص المتع مين رس الوك 
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تالعتامل المؤدر   ه الفرتق الفردي  ريخت ر الطريق  التس يجده  من  ب  رس  ت  ال،رتف
  .( 29ه ص 2299  نبة ن ه رس المت ف  التع يمس 

 
 ن سن  ةةتدريا مةةرا ق الةبط تبتنخةةتالم ه تنة  إلي  التربتيةةتيتفق الب يي مع م  وه   
تالتس  ه م ةة ةي  تالمةةي  الن جةةق  التدري ةطريةةدد الةةةيي يع سنْ ةةطةةوع ي تةةالا هةةت  جةالن ع  ةالم
 بري ر ال بل .  ل الدرا إلى المتع مينةة  إيبةتطيع بة ي
 

ة  ري    تريبِ  ه ة ت د يبع  تيديد طريق  التدريا المراد ا تعم لة  بدرا تِ      
تمن سه  ت   العتامل   ه تلكن تيدد مدى من  ب  طريق  التدريا رس  ت  عتامل عد 

سهمي  اوهداف المراد التبتل إلية  مع المتع مين ه تخب  ص المتع مين ه تطبيع  الم د   
 .( 912ه ص 2221م  ه  طعيتالتع ي   ه الدرا ي  ه تالزمن الميدد لعم ي  التع  

    
التع يمي   تالف ع   تعد من سه  او ا رس العم ي   ه المن  ب الطريق   اختي ر عم ي ر     

  رس اختب ر ر عةً   ه ه إو سببا دتره  تالت ميو ه بين المنةج  ً ت يط دتر المع  تهن  يكتن 
 تخب  ص المتع مين ه ر عتم د   ه تالطرا ق ع ى ترق طبيع  الم د  الدرا ي  ه او  لي 

الطريق  الن جي   إن  تد تهيقق اوهداف التربتي  ه  ه تؤدع إلى الم ل ريق  تايد طع ى 
لتع يمي  ه تخير م  يعين المع   ع ى مه رك  تتجع   ميتر العم ي  ا ه التس تيفز الت ميو

  هس الطريق  اليديد  التس تف ا المج ل سم   المتع مين من سجل إنج ز الدرا التةميو
             .ل تع ي سهدار  ه تول  بإد ر  ا تعداد المتع مين لتيقيق سر تتيقيق  ه تا تخةص نت  ج 

( 91ه ص 2299 الهمرع ه  
  

تس  ليب  من ن يي  ه تزي د   ه تي ين طرا ق التدريا إلىلوا ت عى العم ي  التع يمي      
يق  سر ل ر تالإر د  منة  بط ه تا ترج عة  ه  در  المتع   العق ي  ع ى اديتف ، ب لمع تم ا

تم   ه تا عت المن هج التع يمي  بتن،ي  الميتتى التع يمسمن ن يي  سخرى ه تلول  اهت  
 بطريق  تتفق مع عم ي  اكت    المعرر    تتقديم  ل ت ميو ه ع تم اتم ه يت من  من مع رف
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مع تم ا بطريق  هرمي  منت،م  بييي تتدرم الدم غ ييتف، ب ل إو تهير الدرا  ا ع ى سن  

دراك  ه المع تم ا الجز ي  رس إط ر المع تم ا الع م  بطريق  تؤدع إلى رة  المعنى   .تا 
 (  2ه ص 2222  درتز  ه 

م ي  ةةس عةة  رةةةمةن بر المةةنبر من العةةس عةةا هة  التدريةةطريق ن  سي ةة يةرى البةةتي   
ى سوه ن ةل تم ا إة ل المعةةيبيكةةتن  د يةةقً  رس إ ع ى المع   سنْ   ةول  يجةةدريا ه تلةةالت

 .مبوتدً  اً تس ل جةد ه تي ر ه تل ةةل  ةةيو بكةالتةم
 

 سنْ ه تت تطيع الطريق  ال ديد   بنج   الطريق  يد كبير إلىتنج   التع ي  يرتبط     
  المدر س ه تغير ول  ت عف الت ميو ه تبعتب  الكت  تع لج كدير من ر  د المنةج ه

وا ك ن المدر تن يتف تتتن بم دتةِ  ه من مهكةا التع ي   التف تا   ن    ه رإتهخبي تةِ  ه  تا 
                                                                         .(32ص ه 2221ه  إبراهي  خطراً جل تسه  بعد سدراً   من ييي الطريق  سبينة

 ه  ِ تمة رتِ ه  تِ ِ ي ف من  بل المع مين كل  ي   كف ق  التدريا سدا  مختتلطري    
الطريق  التس  ن  تكول  رإ تلكل مع   س  تب  الخ ص رس التدريا ه ه  ِ تبي   هخبيتِ 

يدر طريق  التدريا التس يخت ره  نتت ه م   د د تكتن من  ب  مع مع   آخر تن    مع م ً 
 رإوا ك ن يرى سن   ه تنتع الف  ف  التربتي  التس ي تخدمة ه عم ي  التع ي   إلى بن،رت ِ 

رس التدريا  تف تن ج  مع هو    ه طريقت   ن  رإه التع ي  عم ي  واتي  يقت  بة  المتع   
اهتم    إلىتس  ليب  يتى يؤدع ول   ه ق التدرياا الطريق  ه تلول  يج  التنتع رس طر 

            .(929-921ص ه2222 ه هبر ه تآخرتن  تدارعتية   ه المتع مين
تهس  تالمعرر  تالمة ر  ه ه الت ي   الن     ل ع   ست ه اودا طريق  التدريا هس  إن       

   ِ ت  ب ي تِ  ه  ِ توك  ِ  ه تمن جم  مع عمر المتع   ه م  ل مت ف التع يمسكم  ك نا مة ِ 
  ر  د  . تسكدر  ً عمق ست عالتع يمي  المتيقق  عبره   اوهدافك نا   ِ تميتلِ 

 (99ه ص 2222 الدليمس ه تالتا  س ه      
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البداي  اليقيقي  لعم ي   ة سن  التس اخت ره  الب يي من  هالمري   ادبتدا ي   سهمي تنبع     
ك  بة اوطف ل ه التنمي  الفكري  لمدار   تتنمي   ه لمعرر دكت    ا اوتلىالت   ل  تا 

 ه التس تاا رس طريق الت مو  الطتي  الخط ستلىد ةالمري   ادبتدا ي  تع ن  تا   ه المة راا
 سهمي تلعل  تع ى مداه  ه ه  تمر رس يي   الفردا اليت  د تنتةس عند يد معين بل تب ت

ت   المري   البي   المدر ي  رس  ن  ستت  عف عندم  نع    اوطف لرس يي    اوتلي التربي  
تتتفتا  ه سنف ة ه رة  يكتهفتن من خةلة   هس  تقريب ً  كل   اوطف لتمدل ب لن ب  لمع،  

  تمن خةل درت ة  هتيت م تن رس نه طة  التعس بم  يييط بة   هب لتدرم ط   تة  
تع ى درتبة   تمع يير  ه ه ترع لي تة  يط تن ع ى اليي   رس المجتمع الكبير ليعتا  يم 

  ت دراتة  ب لت ت  هتالتزايد  هب لتراك  تمة راتة   هتتبدس خبراتة   ه تيكبرتن ه تنينم
   .(22ص .ا ه   عبد الب  س ه تادنطةق ه تالتمييز

 
 -: ضوء ما تقدم تتجلى أهمية البحث الحالي بالآتي وفي
 سرراد طتة  التف ه  مع غير  من  بت  الإن  ناتب ل ي تطيع  سدا ال غ  كتنة   سهمي  -9

  .المجتمع
 سهلتلغ   ه الينيف الإ ةمستالدين  ه القران الكري  ( لغ  كتنة  ال غ  العربي   سهمي  -2

نزََلَ بهِِ  *تنَْزِيلُ رَبِّ الْعَالمَِينَ وَإنَِّهُ لَ "   ل : إوتع لى رس كت ب  العزيز  الجن  كرمة  الله 

وحُ الأمَِينُ   "*بلِسَِانٍ عَرَبيٍِّ مُبيِنٍ  *نْ الْمُنذِرِينَ عَلىَ قلَْبكَِ لتِكَُونَ مِ  *الرُّ
 عن ررتع ال غ   سهمي من ررتع ال غ  العربي  الوع د يقل لكتن  ررع  الإمة  سهمي  -3

 رةت البتر  الخطي  ل غ  العربي  ه تهت المرآ  ال  طع  لة  عن ول   ر ةً  ه اوخرى
 ت مع  الك ت  . ه جم ل الكت ب  تالخطر ري  يهت  ه تالإرة   ه ت ي   الفة  ون 
 
 
 

 ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 
 *(912-912 الهعرا  الآي ا 
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غ  ه تعبم  ال   ن من الخطر ه تالزلل ه تالخطر ري  سهمي  النيت لكتن    نتن ال  -1
  .يغير معنى الك م 

 .ري  الم د  الع مي  إلى الت ميو سهمي  طريق  التدريا لكتنة  الإن   الوع يقد  -2
يبنى  متين ً  او  اك ن  نْ العم ي  التع يمي  رإ س  ا لمري   ادبتدا ي  كتنة ا سهمي  -2

 .سر لتم  هت  ه ع ي  م  بمد ة 
 

 البحث  اميمر  :ثالثا
 -التعرف ع ى : إلىالبيي الي لس  يرمس      

 المري   ادبتدا ي  .  واله  ع  لدى تةم الإمة ي  اوخط   -9
 اوخط   النيتي  لدى تةمو  المري   ادبتدا ي  . -2
 اوخط   النيتي .اوخط   الإمة ي  اله  ع  ت معرر  العة   بين  -3
 العةم . مقتري ا -1
 

 حـــدود البحــث
  -:بـ البحث يتحدد 
تةمو  البفيين الخ ما ه تال  دا ادبتدا س رس      بعقتب  ل ع   الدرا س  .9

2292 – 2293 . 
 ال  دا ادبتدا س .ة س لم د  القرا   ل بف نص إم .2
 إ تب ن  مغ ق  ل مقتري ا الةزم  لمع لج  اوخط   الإمة ي  تالنيتي  . .3
 ين  من المع مين تالمع م ا من مدارا عين  البيي .عمق ب    .1
 (2292ه 2299ل ع   الدرا س  عين  من در تر ادمتي ن النة  س  .2
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 تحديد المصطلحات 
 أولا : الإمــــلاء : 

 تنزيل الإمة  لغً  : م د    م ل ( سمل الهئ   ل ركت  تسمة  ه ك م   ه ترس ال
إو سلقيت  ع ى  ه تسم يت  ه تهوا من سمل تيق ل سم  ا الكت   *" دلِالعَبِ هُيُلِوَ لْلِمْليُفَ "

  .(239ه ص 2222  ابن من،تر ه  الكت   ل كتب 
 

 -الإمة  ابطةي : عرر  كل  من :
                     ت ي   لتع ي  الر   البييا ل ك م ا ه تالعب راا بإهك لة      ه برن   "الجتمرد :  -9

 .( 932ه ص 9122  الجتمرد ه  "المعرتر            
 ".كت ب  الك م ا كت ب  بييي  ي   مت عة  رس الجم     ه برن   "الريي  :  -2

 ( 99ه ص 9119  الريي  ه                                                
 لمفةتم  إلى رمتز   يرتف( ع ى سنْ اتيتيل اوبتاا الم متع    ه برن   "معرتف :  -3

  ال ف،  ت،ةتر تت ع هو  اليرتف رس متا عة  البييي  من الك م  ه تول  د تق م
 .( 921ه ص 9192  معرتف ه  "المعنى المراد 

عم ي  التدري  ع ى الكت ب  البييي  لتببا ع د  يعت ده  المتع      ه برن   "ج بر :  -1
تم  يط   إلي  نق   إلى الآخرين  ه ا   ه تمه عر  ه تي ج ت تيتمكن بتا طتة  من نقل سر 

 .( 222ه ص 2222  ج بر ه "بطريق  بييي 
إك    المتع مين القدر  ع ى ر   اليرتف ه تكت ب  الك م ا كت ب      برن   "س : ادلت  -2

لواكر  كم  يف،ا ببترتة  بييي  ي   مت عة  رس الجم   ه تا تخراجة  من ا
       .( 29ه ص 2229ادلت س ه    "البييي 
ر   الك م ا عن طريق التبتير الخطس للأبتاا المن،تم     ه برن   "الجع رر  :  -2

تالمنطت   برمتز تتيا ل ق رئ سن يعيد نطقة  طبقً  لبترتة  اوتلى ه تول  ع ى 
  .(212ه  ص 2299  الجع رر  ه  "ترق  تاعد تبفة  الع م  

 عين  البيي تةمو خط   الإمة ي  التس يقع رية  هس ن ب  او " : التعريف الإجرائي للإملاء
 النص الإمة س "  تم يتة  عند
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 الأخطاء الإملائية : عرفها كل من :
هس ت   اوخط   الن تج  عن عد   در  التةمو  ع ى الكت ب  لك م ا  "هجرا :  .9

 ره  ع ى ترق الإجرا اا المتبتر  كت بً  بيييً  ه تر مة  القطع  المعد  دختب
ب لهكل البييا الوع يتط بق مع ر مة  ه رس القطع  الإمة ي  المعد  لةختب ر 

   ". تا  سك ن الخطر رس هكل الك م  ككل س  رس سع جز  منة 
 ( 22ه ص 9111  هجرا ه                                             

هس ت   اوخط   التس تبدت رس كت ب  المتع مين رس ر   البتر   "س : الربيع .2
الخطي  ل ك م ا بنيت يخ لف القتاعد البييي  رس ر مة  ع ى ترق  تابط 

 .( 921ه ص 9111  الربيعس ه "ال غ  العربي 
 

هس ت   اوخط   رس الكت ب  تؤدع إلى عد  رة  المعنى المقبتد  "عطي  :  .3
 ".رس التعبير الكت بس عم  يريدتت ب   بتر الك ت  

 (  999ه ص 2222  عطي  ه
برنة   بتر التةمو  عن المط بق  الك ي  ست  "لأخط   الإمة ي  : التعريف الإجرا س ل     

الجز ي  بين البتر البتتي  ست الوهني  ل يرتف ه تالك م ا رس الكت ب  الإمة ي  مع 
 ".الإمة ي  المعرتر   البتر الخطي  لة  ع ى ترق  تاعد الكت ب 

 

  ثانيا : النحــــو :
ترد رس البي    النيت( القبد ه تالطريق يق ل   ني  نيت ( سع  "النيت لغً  :      

  .(922ه ص 9192  الرازع ه " بد  بد  ه ت  النيت ( سعرا  الكة  العربس 
  ".عرا  ه تغير القبيد ه الطريق تهت انتي    ما كة  العر  رس تبرر  من س "نيت تال

 ( 13ه ص 2222  ابن من،تر ه           
 : النحو اصطلاحا : عرفه كل من 

الع   الم تخرم ب لمق ييا الم تنبط  من ا تقرا  كة  العر    ه برن   "البب ن :  -9
 .( 92ه ص9199  البب ن ه "المؤدع إلى معرر  سجزا   التس س ت فا منة 
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  حثالفصل الأول  : التعريف بالب
  

القبد ه لول   مس نيتاً ه تالإعرا  سب   البي ن ه تيق ل   ه برن   "الزج جس :  -2
سعر  الرجل عن ي جت  إوا ب ن عنة  ه ترجل معر  ست مبين ه د  سن النيتيين لم  
رستا رس ستاخر او م   ه تاورع ل يرك ا تدل ع ى المع نس ه تتبين عنة   مته  

ن البي ن بة  يكتن ه تي مى النيت إعرابً  ه تالإعرا  نيتاً  م عً ه إعرابً  هسع بي نً ه  تا 
  .( 19ه ص 9121  الزج جس ه "دن الغرر ط   ع   تايد

الع   الوع يبيي رس الجم   ه تسجزا ة  ه تسنتاعة  ه تن،   ترتيبة    ه برن   "مطر :  -3
 ".ه تسدتاا الربط بينةم  تسدر كل جز  منة  رس عة ت  ب 

 ( 12ص ه9192 همطر                                                          
عربي  من ييي ع   بربتل تعرف ب  سيتال الك م ا ال  ه برن   "  يم ن تآخرتن :  -1

 .( 99صه  2222    يم ن تآخرتن  ه   "الإعرا  ه تالبن   
ن    ه برن   "العزاتع :  -2  تاعد  تبتن او ة  من ع   يعب  ال   ن من الخطر ه تا 

 .( 13ه ص 2221  العزاتع ه  "الزيغ 
مقي ا د يق ه تق ا ب  الك م ا رس سدن   ت عة  رس   ه برن   "ع هتر تاليتا مد  :  -2

  .( 923ه ص 2221ع هتر تاليتا مد  ه  "  الجمل كس ي تقي  المعنى 
تن رس المري   ادبتدا ي  مجمتع  القتاعد النيتي  التس در ة  المتع مهت :  النيت إجرا ي ً 

  ".إلى بقي  المرايل اوخرى بقبد تيديد اوهداف المر تم  لة 
 

 الخطأ النحوي : 
رس ل  ن يرادف معنى الخطر النيتع ال ين رس العربي  ه إن  ال ين ع ى م  ترد  

 هس :  جمعة  ابن برع رس  ت  مع نٍ  العر  يط ق ع ى عد  مع نٍ 
 غ  ه تالغن   ه تالفطن  ه تالتعرير ه تالمعنى .الخطر رس الإعرا  ه تال 

مخ لف  الفبيى رس اوبتاا ست رس  "تع عند   رم  ن عبد التتا  ( هت تالخطر الني
 ".البيغ ست رس تركي  الجم   ه تيرك ا الإعرا  ست رس ددل  اولف ، 

 (  1ه ص 9121  عبد التتا  ه                                                    
ستدً ه لين يخص عةم ا  "طتا ف هس  خطر النيتع عند  سربعه     ي ن عتن ( ر لسم     

 الإعرا  مدل   متع مين ( بدل   متع متن ( رس الررع ه تهت ال تن الوع عد   عتن ( من 
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يخص طريق  النطق ه ك ن ينطق  اخطر سلتان ال ين ع ى العربي  الفبيى ه تد نيً  لين
ه تلين يخص بني  الك م  مدل مع يش بدل   مع  ش ( ه تلين يخص تزن ب لي   ه  ً 

  .( 922-921ه ص 9122 عتن  "الك م  مدل  رعد تبرق( مدل   سرعده سبرق (
 

اوخط   التس يقع بة   ن ب  برن ة  "يعررة  الب يي  التعريف الإجرائي للأخطاء النحوية :
المعد من لنص الإمة س ا سدن   تم يتة  ه تال  دا ادبتدا س رس مو  البفيين الخ ماتة

 ". بل الب يي
 المرحلة الابتدائية :

 تتهمل البفتف اوتل ه تالد نس  –رس العراق  –تهس المري   الإلزامي  رس التع   
دبتدا س ع ى تمكين تالد لي ه تالرابع ه تالخ ما ه تال  دا ادبتدا ي  ه تيعمل التع ي  ا

من إكم لة  ال  د   من العمر من تطتير هخبي تة  بجتانبة   سطف ل العراق ابتدا ً 
 2الج مي  ه تالفكري  تالخ قي  ه تالرتيي  

    (9119( ل ن   32 الم د  الد ني  من ن،   المدارا ادبتدا ي  ر                       
ة  مري   التع ي  او  ا تمد  برن   " يي : يعررة  الب  ا يالتعريف الإجرا س ل مري   ادبتد

  ".(  نتاا بعد مري   ري ر اوطف ل 2    الدرا   رية
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  بحثمشكلة ال: أولا
يشعر  ومنتشرة بشكل واسع ، ، تعد مشكلة الضعف في اللغة العربية ظاهرة مألوفة

الضعف   هذا ن  أبل  ،وأساتذة الجامعات  ، علمو المدارس، وم أولياء أمور المتعلمين ابه
ظاهرة الضعف  ن  أ، مما  يدل على والصحفيين  ، لفينالمؤ و  ، الأدباء قد ظهر في كتابات

 .( 291، ص 1122) عيد ، قد أصبحت عامة يشعر بها كل فرد في  المجتمع 
  

 أي ضعف في فرع منها يكون ن  فإ،  ا كانت فروع اللغة العربية يُكمل بعضها بعضا  م  ول      
كل مختص مظاهر الضعف في على  ىولا يخف، دون شك ضعفا  في الفروع كلها من 

 .(21، ص 1112فروع اللغة العربية كلها )الدليمي ، 
دُّ الخطأ الكتابي لدى المتعلم في رسم الكلمة سببا  في عدم مقدرتهِ على قراءتها مع ع  يُ و     

 تغير معناها ، فإن  الكتابة فضلا  عن كونها مهارة رئيسة من مهارات اللغة ، فهي هدف   

يتقن هُ المتعلمون بصورة  لمربون ، واللغويون ، وعملوا جاهدين على أن  ا عام وضعهُ  
  .( 211، ص 1112صحيحة  )أبو الهيجاء ، 

ذا تأملنا الأخطا  نجدها تتمثل ، لمدرسة الابتدائية ا والعثرات التي يقع فيها تلاميذ، ء وا 
ها المختلفة من غلبها في ضعف التمييز في رسم الهمزة بمواقعأ، غالبا في مواقع كثيرة 

بدالنقصه ،  أووزيادة حرف  ، الكلمة القائمة  والخلط بين كتابة الألف حرف بحرف ، وا 
 والنون ، والتنوين ، والتاء المفتوحة  وكتابة التاء المربوطة ، ورة الياءالتي على ص والألف
 .(122، ص1112)عطا ، واو الجماعة  ، والوصل والقطع  يوهمزت

            
التي  ، والتفكير،  بالإملاءالمربين  اهتمام( 2992وعطية  2929س د أكد ) هجر قو     

وأوصيا بوجوب القيام  ، بة الصحيحة التي تلقى على التلاميذعدم دقة أداء الكتا إلىتؤدي 
 ونظرية لتحسين الطرائق ، بدراسات عملية 

ي إلى الوقوع الدراسية المستخدمة في تدريس الإملاء ، ولتشخيص الأسباب التي تؤد
  .بالأخطاء الإملائية لاستدراكها مستقبلا  ، والتخفيف من وطأتها

 ( 21، ص 2992، عطية 21ص 2929)هجرس 
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، والطلبة في  ها التلاميذالمشكلات اللغوية التي يعاني من أحدُ  هو الكتابي فالخطأ   
       .وغيرها والتعبير ، والصرف ، والدراسات العليا ، كالنحو ، ، بل حتى بالجامعاتالمدارس 

 ( 22ص ،2991، مجاور)
 

فتقوم هذه  ، الذي يقع فيه المتعلم يتوزع بين أطراف العملية التعليمية هذا الخطأو     
 ف إعدادهِ ـوضع ، ما يتصل بالمعلم منها ، حسب نصيبه طراف على خلق المشكلة كل  الأ

قد يراجعه فيها أحد و  متعددة وهو يكتب على السبورة ، أخطاءو منه فتبد ، اللغوي
عندهم ، بل قد  الخطأتثبيت  إلىدعى لم يراجعه أحد منهم ، فيكون ذلك أ ن  ا  و  ،التلاميذ

 .(121، ص 1112 )عطا ،  آخر بخطأ الخطأيتجاوز بعض المعلمين فيصوب 
                                                                

هماله ، وقلة وخوفه، فتردده  ، وما يتعلق بالتلميذ      سير   في أثناء التركيز انتباهه ، وا 
على الحضور  وقلة مواظبتهِ  ، عن قلة التدريب الكافي على رسم الحروف الدرس فضلا  

  .(112ص د.ت ، المدرسة )بدوي ، إلى
 

 أشكالواختلاف  ، تي تتمثل في القواعدال ، بةوأسباب تتعلق بخصائص اللغة المكتو     
واختلاف هجاء المصحف عن الهجاء العادي في  ، الكلمةفي بتغير مواضعها  فو الحر 

في بعض  والفصل والوصل ، ومد التاء وقبضها ، الحذف والزيادة ، عدة مواضع منها
  .(121ص ، 1112 )عطا ، الكلمات 

 
ي الاستعمال التقليدي للطرائق ، والأساليب وأسباب تتعلق بطريقة التدريس ، وتتمثل ف   

الإملاء  طريقة   هي مشكلاتهذه ال ثقلة بالعيوب ، وأولُ التدريسية الحافلة بالأخطاء ، الم
 تنتابهدفع إلى موقف الممتحن ، إذ يُ  هُ لأن   ، المعهودة تجعل التلميذ دائما  يشعر بالخوف

يكون في موقف  ن  التلميذ  إالعيوب  قلق ، والاضطراب ، وثانيفي هذا الموقف مشاعر ال
 آخر هو  المملى عليه ، والواقع أن  المواقف الطبيعية للحياة لا تكون كذلك ، وهناك عيب  

الرسم الكتابي بطريقة الإملاء التقليدية لا يكشف للمعلم عن مستوى تلاميذه  أن  تعلم  
ن  غير ناجمة عن ضعف ،  همؤ أخطافقد تكون  في الكتابة ،   همن  أ سببقد يكون ال ماوا 
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المعلم  لم يسمعوا الكلمة سماعا  صحيحا  أو لم يمنحوا الفرصة الكافية لكتابتها ، أو أن  
من  بدلا   بإشباع الواو يقول )كتابو( ن  إِ ي نطق بعض الكلمات مع الحركات كفأخطأ  
  .وهكذا(..كتابِ من ) بدلا   (ابيكسرتها )كتيشبع  أو   ،)كتابُ(

 (222-221، ص1112)النعيمي ،                                                   
   

لا  لدراسية المختلفة ،افي المراحل  مشكلة تتلخص بتدني مستوى الدارسينال أن   وتبين
: منها الإملاء دراسات سابقة من ضعف في مادة أكدتهسيما المراحل الابتدائية بحسب ما 

  دراسة ،1121 لشمريا، دراسة  1111دراسة العزاوي  ،2992عميالجش راسةد )
  .(1122المجمعي 

 
، إذ لا  من صعوبة قواعدهِ  تكاد تكون عامة يشكو التلاميذ الشكوى من النحو العربيو    

فادة منها حين يتكلمون أو يكتبون ، ويشكو المعلم من صعوبة لإوا ، استظهارهايستطيعون 
أو  إلى التلميذ الذي ينشد العربية  ها جميعا  نرد   هذه القواعد ، وليس من الإنصاف أن  

  س صعوبة لا شك فيهاالأستاذ الذي يعلمها له ، ففي النحو كما تعرضه كتبه التي تُدر  
    .(119، ص 1121لعزيز ، )عبد ا وعسر لا ينبغي التهوين من أمرهِ 

 
مادة صعبة جافة تتطلب عملا  عقليا  شاقا  ، ومن اجل هذا  العربيةِ  اللغةِ  إن  قواعد        

 .(212، ص 2921كانت مبغضة من التلاميذ )سمك ، 
عطائها للمتعلمين بشكل مبسط وواضح لكي  وعلى المعلم أن يقوم بتيسير تلك القواعد وا 

 تكون سهلة وميسرة .
     

 من المتخصصين ، والمتعلمين  في تحصيل القواعد النحوية أمر  ملحوظ   والضعفُ      
انخفاض التحصيل الدراسي في هذه المادة يشكل  ن  ألطلبة بحيث لا يمكن تجاهله ، إذ وا

 .(1، ص 1119مؤشرا  كبيرا  )الدهلكي ، 
مدين على الدرجات التي إهمال بعض المتعلمين دراسة القواعد ، معت عن ذلك فضلا        

 (.29، ص 2992يحصلون عليها من فروع اللغة العربية الأخرى ) احمد ، 
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وما المؤتمرات ، والندوات ، والصيحات الفردية التي دعت جميعا  إلى تيسير النحو منذ 
 ل على ذلك الضعف  ، وهذه الظاهرة جلبت  العقد الرابع من القرن العشرين ، ما هي إلا دلي

لأسباب كثيرة ومتشابكة منها ما يعود إلى طبيعة المادة   انتباه النحويين القدماء أيضا  
 .(112، ص 1111النحوية ، ومنها ما يرجع إلى طرائق عرضها ، وتدريسها )عمار ، 

                                                          

المتعلمين ما زالوا يشكون من جفاف  ن  التي تقول بأ فق الباحث مع  كثير من الآراءويت 
فـي مـراحــل التـعليم المــختلفة ، ويُلــحظ عليهــم كـثرة  وصـعـوبـتهِ  ، م إليـهمالنحو المــقد  

ا  الأخــطاء التــي يقعـون فيها ، كذلك عدم قدرتهم على الضبط السليم لأواخر الكلمات نطق
                       .وكتابة  

 

ها لم ، فإن   وعلى الرغم من المحاولات المستمرة لتيسير النحو العربي ، وتذليل صعوباتهِ    
 في اللغة العربية  تؤدِ الغاية المرجوة منه ، إذ بقي التذمر مستمرا  من ضعف المتعلمين

 .(112، ص 2999وكثرة أخطائهم النحوية فيها )خاطر وآخرون ، 
 

ن   فحسب سهولتها لا تكمن في القواعد نفسها أوصعوبة اللغة العربية إن       في  ما، وا 
واعد يكون السبب من الق ، ففي معظم حالات نفور التلاميذ ومقدرة المعلم ، طريقة التدريس

  أذهان التلاميذ . إلىفي إتبـاع الطريقة الناجحة لتوصيل تلك القواعد  عدم مهارة المعلم
  (21، ص 1111 )أبو مُغلي ،

،  الدليمي، ودراسة  2992السيد ،  ات سابقة مثل : )دراسةوهذا ما أكدته دراس    
لم يكن الشعور بصعوبة النحو وليد عصرنا ، فقد و  ، ( 1111احمد ،  اسةر ،  ود 2999

 وذكر في مقدمتهِ  ، سماها )مقدمة في النحو(البصري رسالة أ ألف خلف بن حيان الأحمر
غفال ما  ن  إ " :تأليف هذه الرسالة ، وقال إلىهذه الدوافع  كثرة التطويل وكثرة العلل وا 

 . "يحتاجه المتعلم من النحو بطريقة ميسرة يسهل استظهارها والانتفاع بها
                    (121، ص 1121)عبد العزيز ،                                                     

      

 على دائما   أثارهابيرة يواجهها الدارسون ، وتقع هذهِ المشكلة معضلة ك ثم أصبحت       
 اللغة  سيما في مادة قواعدولا ، التي ما تزال تعاني من مشكلة الضعفالأجيال القادمة 
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ذهِ الحالة إلى شبه معاداة لاستعمال ه وأدت  منها واضحا  ،  فأصبح نفور المتعلمين ، العربية

  .( 192، ص 2921) سمك ، والكتابة  ، غة العربية في الكلامقواعد الل
 

 من عقول التلاميذتقريب النحو  ن  أو  ، بعيد النحو منذ زمن   صعوبة   ن  أويرى الباحث     
  هذهِ الصعوبة .تذليل ل الناجح والأسلوب   ،  من خلال إتباع الطريقة الناجحةلا يتم إلِا 

 

هو أفضل هو هدف المؤسسات  ما إلى، هو تقليدي في التعليم  تجاوز كل ما إن       
 والطرائق التعليمية المجدية اليوم تلك التي  ولعل من الأساليب ، ، والتعليمية ، التربوية

 جه استخلاص نتائتفسح أمام المتعلمين المزيد من المشاركة الفعالة في انجاز الدرس ، و 
 .(1ص ، 1119) قدوره ، وتحقيق أهدافه 

 

 الإملائي الخطأمشكلة البحث بصورتها النهائية في شيوع  على ذلك تبلورت   وبناء      
تناول يكونه  بحثال اوضرورة القيام بهذ ، في تدريسهماوعقم الطرائق الشائعة  ، والنحوي
وهو النهوض والارتقاء باللغة  ، التربية العربية أهدافمن  مهما   ا  وهدف ، حيويا   موضوعا  

والعناية الخاصة بطرائق  ، مما يتطلب الاهتمام الجاد بها ،تحقيقه  إلىالعربية الذي نسعى 
 امتلاكمناسبة للمشكلات التي تعترض سبل وأساليب تعليمها وتعلمها ، ووضع الحلول ال

 وسهولة .  ، والتمكن من استخدامها بيسر ، ناصيتها
 

 الإملائية الأخطاءمعرفة ) إلىهدف ي ذيالحالي ال بحثال إجراءباحث على لذا عزم ال   
لعله علاجها(  مقترحاتالنحوية و  بالأخطاءالمرحلة الابتدائية وعلاقتها  تلامذة الشائعة لدى

 خفف من حدتها .ي أوسهم في معالجة هذه المشكلة ي
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  الفصل الثاني : دراسات سابقة . 
 

( ذات العلاقة بموضوع يتضمن هذا الفصل عرضاً لبعض الدراسات السابقة )العربية    
 على ذلك وبناءً  ،من منهجيتها وتنظيمها  دافأوقد  ، الباحث عليها تي أطلعال البحث

 : دراسات عربية إلىنف الباحث الدراسات السابقة ص
  -دراسات عربية :

 تضمنت هذه الدراسات ما يأتي :  
 :  م1791دراسة شحاتة   -1

في المرحلة  الأخيرةلدى تلاميذ الصفوف الثلاثة  الإملاءالشائعة في  الأخطاء
 الابتدائية )تشخيصها وعلاجها(

أجريت هذه الدراسة في مصر ، ورمت معرفة الأخطاء الإملائية الشائعة في  
الابتدائية تشخيصها وعلاجها ، ومدى اختلاف هذه الصفوف الثلاث الأخيرة من المرحلة 

، وماذا  وقوع المتعلمين في هذه الأخطاء وأسباب،  آخر إلىالأخطاء من صف دراسي 
ومتعلمة من متعلمي الصفوف  ، ( متعلم0011تكونت عينة الدراسة من ) ،يقترح لعلاجها 

خطاء الإملائية عند عينة ولقد جمع الباحث الأ من المرحلة الابتدائية ، الأخيرةالثلاثة 
متمثلة من المتعلمين من طريق فحص كتاباتهم المختلفة في كراسات الإملاء ، والتعبير 

، والجغرافية ، والتربية  ، والصحة ، والتاريخ والعلوم الواجبات المنزلية ، والحساب ، و 
مثل العوامل ت أنالقومية ، والامتحانات التحريرية ، وحرص الباحث في اختياره للعينة 

 ، والاقتصادي ، والجنس  المستوى الاجتماعي وأبرزها ، إملائياً المؤثرة في الكتابة السليمة 
والكشف   الخطأ أنواعوالمستويات العقلية المتلفة ، وباستعمال النسب المئوية لكل نوع من 

 ومعلميها . ، طريق مقابلة موجهي المرحلة الابتدائية عن أسبابهاعن 
 : يأتيما  إلىل نتائج البحث توصل الباحث وبعد تحلي

 باختلاف الصفوف الدراسية . لأخرتختلف من صف  الإملائية الأخطاء إن   -0
في الصفوف الثلاثة  الإملائية الأخطاءمميز في نسب  أكثرليس لمتغير الجنس  -2

 من المرحلة الابتدائية . الأخيرة
 الأخطاءلمين يؤثر في اختلاف المستوى الاقتصادي ، والاجتماعي للمتع إن   -3

  الابتدائية والخامس ، والسادس من المرحلة ، عند متعلمي الصف الرابع الإملائية
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  .والاجتماعي ، لاف المستوى الاقتصاديتباخ تتأثر الأخطاءنسب  ن  إأي  
: ما يتعلق  ومتعددة منها ، كثيرة الإملائية طاءالأخوقوع المتعلمين في  أسباب إن   -4

 ما يتصل بخصائص اللغة المكتوبة  بالمعلم ، ومنها ما يتصل بالمتعلم ، ومنها :
  .( 39ص ،0791 ، )شحاتة: ما يتصل بطريقة التدريس   ومنها

 

 م:1711 الناقة  دراسة -2
  ةالنحوية عند طلاب قسم اللغة العربية بكليات التربي الأخطاء

 -: إلى وضع إجابات عما يأتي وهدفت  ،  اسة في مصردر أُجريت هذه ال
الشائعة في كتابات الطلبة ، نوع الأخطاء النحوية ، أسباب الأخطاء  الأخطاء النحوية)

الأخطاء النحوية ( ، حدد الباحث عينة بحثه بطلبة المرحلة الثالثة في  النحوية ، علاج
(  91ة في جامعة عين شمس تكونت عينة البحث من )العربية بكلية التربي قسم اللغة

 ستخدمواأجراه في أخر السنة الدراسية ،  تحصيلياً  اختباراً ، أعد الباحث  طالباً وطالبةً 
  -الوسائل الإحصائية الآتية : الباحث

، معادلة معامل الصعوبة ،  Pearson ارتباط) النسبة المئوية ، الوزن المئوي ، معامل 
 : وفي نهاية الدراسة تم التوصل إلى مجموعه من النتائج منها ( ل التميزمعادلة معام

 1% ( 14،3قواعد اللغة العربية )  استخدامون في ئيخط  نسبة الطلبة الذين  ن  إ -0
 أساسيةالشائع في ثلاثة مباحث  الخطأمن نسبة  أعلىحد  إلى الخطأوصلت نسبة  -2

 : هي
 ن الطلبة .%( م51،5خبر كان وكانت نسبته ) -ا

 % ( من الطلبة .53المفعول به وكانت نسبته ) -ب
 % ( من الطلبة .30النعت وكانت نسبته ) -ج
  وقلة التطبيقات النحوية،تعقيد كتب النحو المعتمدة)النحوية تكمن في الأخطاء أسباب -3

ة هذا من وجه (وغير ذلك ، والصرفية ، والنحوية ، وعدم التركيز على الدراسات اللغوية
عدد من التوصيات  إلىثم خلص الباحث  ، نظر بعض المدرسين والمختصين والطلبة

 .( 39-35ص،0711،) الناقة والمناهج ، ائق التدريس والتقويمبطر  ختصت  ا
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 -: م1711،  يالجشعمدراسة  -3
الصف الرابع  تلامذةيل وبي المنظور والمسموع في تحصدراسة مقارنة بين أسل   

 في مادة الإملاء .  الابتدائي
 -هدفت هذه الدراسة إلى :   
المنظور والمسموع ( في تعليم الإملاء لتلامذة الصف الرابع  )معرفة أفضلية الأسلوبين -

 . الابتدائي
معرفة أثر متغير الجنس في تحصيل التلامذة في الإملاء في كل أسلوب من  -

 الأسلوبين . 
 أجريت في جمهورية العراق ، كلية التربية ، ابن رشد .    
طبق الباحث تجربته على تلامذة الصف الرابع الابتدائي في مدرستين ابتدائيتين     

وكانت كل مدرسة منها  ، مختلطتين من قطاع الأعظمية ، تم اختيارهم بطريقة عشوائية
ث الشعب الأربع بطريقة ثم صنف الباح، تضم شعبتين من الصف الرابع الابتدائي 

 ، ( تلميذاً 55البالغ عددهم ) –عشوائية على مجموعتين يعلم تلامذة المجموعة الأولى 
ويعلم تلامذة المجموعة الثانية البالغ عددهم  ، وتلميذة الإملاء على وفق الأسلوب المنظور

 وتلميذة الإملاء على وفق الأسلوب المسموع . ، ( تلميذاً 52)
بعض المتغيرات ، مثل )العمر الزمني ، درجات نصف السنة ، درجات وبعد ضبط     

 ،0714_0713فصل الثاني من العام الدراسيالاختبار القبلي( أجرى التجربة في بداية ال
 .  01/4/0714وانتهت التجربة يوم 

وفي نهاية  ، م تلامذة المجموعتين الإملاء طوال مدة التجربةالباحث نفسه عل   ن  أ  علماً 
التجربة اختبر تلامذة المجموعتين لمعرفة أثر أسلوبي الإملاء )المنظور والمسموع( في 

وبعد تحليل النتائج باستخدام الاختبار التائي لعينتين  ، والمقارنة بينهما ، تحصيل التلامذة
 :ين كانت نتائج البحث كما يأتي مستقلت
موا الإملاء على وفق دلالة إحصائية لمصلحة التلامذة الذين تعل ووجود فرق ذ .0

 الأسلوب المنظور .
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  .والبنات في الإملاء في كل من الأسلوبين ، البنين ينبدلالة إحصائية  ولا فرق ذ .2

 (4-2، ص0714)الجشعمي ، 
 
 م :1711 ، إبراهيمو ، الشافعيدراسة  -1

الرياض ة ميذ المرحلة الابتدائية بمنطقتلا ، والإملاء بين الأخطاء الشائعة في الهجاء
 التعليمية.
وتهدف إلى تحقيق الأهداف  ، أجريت هذه الدراسة في المملكة العربية السعودية 

 -الآتية:
 ، والإملائية التي وقع فيها تلاميذ المرحلة الابتدائية بمنطقة  حصر الأخطاء الهجائية .0

 الرياض التعليمية.
، والإملائية الشائعة التي وقع فيها هؤلاء التلاميذ في  تحديد الأخطاء الهجائية .2

 كتاباتهم.
 ، والإملائية الحادة التي وقع فيها هؤلاء التلاميذ. تحديد الأخطاء الهجائية .3
، والإملائية لكل صف من  حصر الأنواع الثلاثة السابقة من الأخطاء الهجائية .4

                            الصفوف الدراسية بالمرحلة الابتدائية.
 ، والإملائية لتلاميذ المرحلة لأنواع الإملاء الثلاثة. حصر الأخطاء الهجائية .5
، والإملائية التي وقع فيها تلاميذ المدارس الواقعة داخل  معرفة الأخطاء الهجائية .5

 وتلاميذ المدارس الواقعة خارجها. مدينة الرياض
 علاج لها. لاقتراحتمهيداً  ، ونوعيتها تحليل هذه الأخطاء لمعرفة طبيعتها .9

( 225، والبالغ عددها ) ضمت الدراسة المدارس الابتدائية جميعها بمنطقة الرياض
، وقد تم اختيار  %( من إجمالي عدد المدارس01، وكان حجم عينة الدراسة ) مدرسة

مختارة )عينة البحث( ، وبذلك أصبح عدد المدارس ال مدرسة واحدة من كل عشر مدارس
 .ابتدائية درسة ( م22)
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،  وسائل  ، والاختبار الزائي ، ومعامل ارتباط بيرسون ستخدم الباحثان النسبة المئويةاو 
 إحصائية لتفسير نتائج الدراسة .

 وبعد تحليل البيانات توصلت الدراسة إلى عدد من النتائج منها: 
،  والهجائية التي وقع فيها تلاميذ المرحلة الابتدائية  أنواع الأخطاء الإملائية بلغ عدد .0

 سبعة عشر نوعاً.
وقع فيهما التلاميذ كلهم في صفوف المرحلة الابتدائية كلها   الأخطاءهناك نوعان من  .2

،  ، والتاء المربوطة من الثاني إلى السادس ( وهذان النوعان هما: التاء المفتوحة)
 الحروف.ورسم 

 ، أو آخرها أقل ما وقع فيه التلاميذ من أخطاء هجائية هو زيادة حروف وسط الكلمة .3
 .ةبالمئ، فقد وقع فيه نسبة من التلاميذ تقل عن الواحد 

، أو  ، أي أنه كلما كان تكرار الخطأ في نوع من الهجاء تتبع حدة الخطأ تكراره غالباً  .4
 كذلك.الإملاء عالياً غلب أن تكون حدته عالية 

 -، أوصى الباحثان بتوصيات عدة منها: على النتائج التي توصلت إليها الدراسة وبناءً 
توزع الأخطاء الشائعة التي أظهرتها الدراسة على معلمي المدارس الابتدائية في  أن   -0

، والإملائية التي  المملكة العربية السعودية ليؤكدوا على دراسة القواعد الهجائية
 تصححها.

، وفي الصفوف  ف المدرسون الخطأين اللذين وجدا في كتابة التلاميذ كلهميعر  أن   -2
، حتى يتخذوا من سبل تلافيها ما يلزم  من إعادة دراسة  ، وبنسبة مئة بالمئة جميعها

 ، ومن كثرة تدريبهم على تصحيحها. قواعدها للتلاميذ
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، وعلى ذلك  هناك أخطاء كثيرة في كتابة التلاميذ لم تظهر الدراسة أنها شائعة بينهم -3
 ق المناسبة.ائينبغي للمعلمين أن يقفوا عندها ليعنوا بتصحيحها بالطر 

 وفي نهاية الدراسة أقترح الباحثان عدداً من المقترحات منها:
  ت جميعهم في المرحلة الابتدائية، والتلميذا ضرورة إجراء دراسة عامة تشمل التلاميذ  -0

  ، والإملائية لدى هؤلاء التلاميذ وتهدف إلى الوقوف على الأخطاء الهجائية
، ليتسنى وضع توصيات عامة توجه  والتلميذات جميعهم في مملكة العربية السعودية

 إلى مدرسي هذه المادة جميعهم في مختلف مناطق المملكة.
ي تهدف لبناء منهج وظيفي من قواعد الإملاء التي يحتاج القيام بعدد من الدراسات الت -2

 إليها التلاميذ.
  القيام بمجموعة من الدراسات تهدف إلى معرفة أهم أسباب الأخطاء الهجائية -3

  ، وهل تعود هذه الأسباب إلى المدرس والإملائية التي يقع فيها التلاميذ وتشيع بينهم
 .         ، أم إلى هذه جميعاً  ، أم إلى التلاميذ ، أم إلى طريقة التدريس أم إلى المنهج

براهيم ، ، )الشافعي                                  (45ص وا 
  م :1777دراسة الازيرجاوي  -5
 النحوية لدى طلبة قسمي اللغة العربية في كليتي التربية الأخطاء 

 يأتي :  ما كان الهدف منهاو  ، العراقهذه الدراسة في  أجريت         
الوقوف على الأخطاء النحوية التي يقع فيها طلبة قسم اللغة العربية في كلية  -0

 التربية / ابن رشد .
 الوقوف على الأخطاء النحوية لدى طلبة قسم اللغة العربية في كلية الآداب . -2
  الموازنة بين الأخطاء النحوية لدى طلبة قسم اللغة العربية في كليتي التربية -3

 جامعة بغداد . والآداب في
والآداب في  الموازنة بين الأخطاء النحوية لدى طالبات قسم اللغة العربية في كليتي التربية

 لتحصيلياأداتين الأولى الاختبار  ، الباحثة لتحقيق أهداف دراستها اعتمدت، جامعة بغداد
 موضوع الكتابة فيوالأداة الثانية هي  ، تأكدت من صدقه وثباته ( فقرة 35يتكون من ) و 
 
 

56                    
 

 



  الفصل الثاني : دراسات سابقة 
   
في قسم اللغة  من طلبة المرحلة الرابعة ( طالباً وطالبة251)ث، شملت عينـة البحـ تعبيري

 . والآداب ، العربية في كليتي التربيـة
، معادلة قوة  الصعوبة معادلة معامل : تمت معالجة البيانات إحصائياً بالوسائل الآتية

 نتائج الدراسة ، وأظهرت   (chi - square ، اختبار Pearson ، معامل ارتباط التمييز
 لباحثةاوفي ضوء نتائج الدراسة قدمت ون في الموضوعات النحوية كافة ،ئالطلبة يخط   أن  

 تيلا سيما في الموضوعات ال الاهتمام بتدريس مادة النحومجموعة من التوصيات منها 
 (95-0ص ،0777)الازيرجاوي ،.المراتب الأولى في نسبة الخطأ احتلت

  : م2112دراسة احمد ، -1
 الأخطاء النحوية الشائعة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية في العراق ومقترحات علاجها . 

  تعرف الخطأ النحوي الشائع لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية إلىرمت هذه الدراسة     
من  اً ولتحقيق هذا الهدف اعد الباحث اختبار  ، لة وضع المقترحات العلاجية لهاومحاو 

  وصعوبة فقراته ، وثباته ، وبعد التأكد من صدقه ، ( فقرة نوع اختيار من متعدد31)
وقوة تمييزها ، طبقه على عينة من تلاميذ الصف السادس الابتدائي بلغ  ، وسهولتها
والبصرة ، وبعد تصحيح  ، من محافظات بغداد ونينوىوتلميذة  ، ( تلميذ0511عددها )

أداء التلاميذ ليس بالمستوى المطلوب في النحو ولم تظهر فروق ذات  الإجابات ظهر أن  
 الدراسة  وفي ضوء نتائج ،  في موضوعات محددةلا  إوالبنات  ، دلالة إحصائية بين البنين

 والإناثالذكور  أنموضوعات النحوية ثم في ال اخطؤواالتلاميذ قد  ن  أ  استنتج الباحث ، 
، كذلك  أكثركانت أخطاء الذكور  ن  ا  كانوا يقتربون من بعضهم في الأخطاء النحوية ، و 

 وفي نهاية ،لاحظ الباحث صعوبة الموضوعات النحوية التي تدرس في المرحلة الابتدائية 
 .( 4ص ، 2112،احمد) الدراسة قدم الباحث مجموعة من التوصيات
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 .: م2112،  التكريتيدراسة  -9
 في العراق ومقترحات علاجها. الابتدائيةالأخطاء الإملائية الشائعة لدى تلامذة المرحلة   

، وكانت تهدف إلى تشخيص الأخطاء الإملائية  العراقهذه الدراسة في  أجريت 
، بلغ عدد المدارس  ، ووضع مقترحات لعلاجها لمرحلة الابتدائية في العراقلدى تلامذة ا

 أثنتا، و ) عشرة( مدرسة للبنين أثنتاوعشرين( مدرسة منها ) أربعاً التي مثلت عينة البحث )
( 351، وعدد تلميذات العينة ) تلميذاً  (352، وكان عدد تلاميذ العينة ) عشرة( للبنات

 وتلميذة. ، ( تلميذاً 902تلامذة العينة ) ، وبذلك بلغ عدد تلميذة
وبهدف حصر أكبر عدد من الأخطاء الإملائية التي يقع فيها تلامذة الصف  

تضمنت مقابلة عينة من  استطلاعيةأجرى الباحث دراسة  الابتدائيةالسادس من المرحلة 
المرحلة ، والمعلمات الذين يدرسون مادة اللغة العربية في الصف السادس من  المعلمين
النهائية للعام الدراسي  الامتحاناتمجموعات من دفاتر  اختيار، وكذلك  الابتدائية

)عينة البحث(  الابتدائي( لمادة اللغة العربية لتلامذة الصف الخامس 2111-2110)
 .الاستطلاعية

في الإملاء على شكل قطعة  اختباراً أعد الباحث  الاستطلاعيةوفي ضوء الدراسة     
لتعرف  العربيةستبانة مفتوحة لمعلمي اللغة ا، ثم أعد الباحث  لتكون أداة لبحثه إملائية

  المقترحات اللازمة لمعالجة الأخطاء الإملائية التي يقع فيها تلامذة الصف السادس
، وفي ضوء الاستبانة المفتوحة أعد الباحث إستبانة مغلقة وزعت على )سبعة  الابتدائي

ف المقترحات اللازمة لمعالجة الأخطاء الإملائية التي دف تعر ، ومشرفة به عشر( مشرفاً 
 يقع فيها تلامذة الصف السادس من المرحلة الابتدائية.

وأربعين( فقرة موزعة بين  اثنتينوقد أقترح المشرفون معالجة الأخطاء الإملائية في )    
، القطعة  م، طريقة التعلي ، التلميذ ، المعلم ، المقرر الدراسي سبعة مجالات هي

 ، المنهج الدراسي. الإملائية، طرائق التصحيح للإملاء
 ، وسائلاً  ، ومعامل ارتباط سبيرمان للرتب واستخدم الباحث النسبة المئوية 

 لتفسير نتائج الدراسة. إحصائيةً 
 وتوصلت الدراسة إلى نتائج عدة منها:
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( نمطاً إملائياً بنسب 45بـ ) واأخطؤ تلامذة الصف السادس من المرحلة الابتدائية  ن  إ    
، وكذلك ظهرت فروق إحصائية دالة في بعض  ( نمطاً 21متفاوتة الشائعة منها في )

بين  (1،10)، و (1015ئعة منها عند مستوى )، والمخطئات في الشا نسب المخطئين
، والهمزة المتطرفة على  مقدمتها الهمزة المتوسطة على الواو، والتلميذات في  التلاميذ
 .(52ص  2112التكريتي/) المتوسطة منفصلة، والكسرة ياء والهمزة،، والفتحة هاء الواو
 
  م :2111 ، دراسة الشمري -1
النحوية والصرفية  الأبعادالناجمة من  الإملائية الأخطاءبناء برنامج علاجي لتصحيح  

 ، واجريت هذه الدراسة في العراق . طلبة الصف الثاني المتوسط والصوتية عند
 التعرف على :  إلىهدفت الدراسة    

والصوتية  ، والصرفية ، تشخيص الأخطاء الإملائية الناجمة من الأبعاد النحوية -0
 عند طلبة الصف الثاني المتوسط .

مة من الأبعاد والناج ، بناء برنامج علاجي في ضوء الأخطاء الإملائية الشائعة -2
 والصوتية عند طلبة الصف الثاني المتوسط . ، النحوية والصرفية

( 020( فقرة ، ضم )41من ) اً مكون اً ولتحقيق الهدف الأول ، اعد الباحث اختبار 
بة ، ويتم من خلالها ، وقد ضمت كل جملة كلمة يمليها الباحث على الطلجملة

( 27ل على الأبعاد الثلاثة بواقع)وقد توزعت هذه الجم ،الإملائي  أتشخيص الخط
(جملة في البعد 54( جملة في البعد الصرفي ، و)31و) ، جملة في البعد النحوي
أجرى الاختبار على عينة  الباحث من صدق الاختبار وثباته  الصوتي ، وبعد تثبت

وطالبة من طلبة الصف الثاني المتوسط اختيروا  ، ( طالبا555وبلغت ) ، من الطلبة
% ( من المجتمع الكلي للطلبة 5يا من ستة مراكز في محافظة واسط بواقع) عشوائ
امة لتربية محافظة واسط للعام وطالبة ، التابعين للمديرية الع ، ( طالبا 03054البالغ )

 ثم صحح الاختبار واستخرج نسبة الخطأ الناجمة من كل  م2117-2111اسي در ال
واستخرج أيضا الأخطاء الشائعة  ، لصوتيةوا  والصرفية ، بعد من الأبعاد النحوية

 الناجمة من كل بعد من الأبعاد الثلاثة .
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نسبة  أعلى أنتبين  أع كل خط( ، والنسبة المئوية لتحديد مدى شيو 2وباستعمال مربع )كا
 إذثم بعد البعد الصرفي ،  ( 191،55غت )إذ بل ، لبعد النحويلشيوع الخطأ كانت في ا

 1(  515000بلغت )  إذ ( ثم البعد الصوتي ، 945،57بلغت )
والمتخصصين  ، الخبراء راءوآالخطأ بالاعتماد على الأدبيات  وبتحديد نسبة شيوع    

 ( أخطاء 9عد النحوي )%( وبهذا بلغت الأخطاء الشائعة الناجمة من الب34كانت النسبة )
وبلغت الأخطاء الشائعة من  ، ( أخطاء7الأخطاء الشائعة من البعد الصرفي )وبلغت 

ائعة من الإبعاد وبذلك يكون مجموع الأخطاء الإملائية الش ، ( أخطاء5البعد الصوتي )
ودمج الباحث الموضوعات ذات الصلة فيما بينها حتى أصبحت  شائعاً  أً ( خط22الثلاثة )

 عشرة موضوعات.
ء من تشخيص الأخطاء الإملائية الشائعة تحقق الباحث من الهدف الثاني وبعد الانتها    

تثبت الباحث من  وقد ، امج العلاجي للصف الثاني المتوسطوهو بناء البرن ، للبحث
 والمحكمين .  ، صلاحية البرنامج بعرضه على مجموعة من الخبراء

  -ت منها :وفي ضوء الدراسة التشخيصية استنتج الباحث عدد من الاستنتاجا
قلة الاهتمام بدرس الإملاء في غالبية المراحل الدراسية ، الأمر الذي انعكس على  -0

 واقع الطلبة في تدريس هذه المادة . 
جة ند الطلبة ، ويعود سبب ذلك بالدر وجود تباين في نسبة شيوع الخطأ الإملائي ع -2

 البعد النحوي ثم البعد الصرفي ثم البعد الصوتي . إلىالأولى 
 -ي ضوء النتائج وصى الباحث بعدد من التوصيات منها :وف
البرنامج الإملائي المقترح المبني على تدريس مادة الإملاء للصف الثاني  اعتماد -0

 المتوسط ، لما له من اثر فعال على الطلبة . 
والصوت بالإملاء  ، والصرف ، على المدرسين إعطاء أهمية كبيرة لعلاقة النحو -2

  فية . من الناحية  الوظي
 ،له اقترح الباحث إجراء عدد من الدراسات واستكمالاً  ، لهذا البحث وامتدادا    

 1 والبحوث في الكشف عن الأخطاء الإملائية في ميادين الكتابة العربية عموماً 
 ط( –ح  ص ، 2101)الشمري ،
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 سابقة :الدراسات البين واازنة الم
موازنة بين هذه الدراسات من حيث  إجراءحاول الباحث بعد عرضه للدراسات السابقة ي    

 ، وما ورد فيها ، وكل ما هو ضروري ، والإجراءات ، البحث وأدوات ، والعينات الأهداف
 : الآتيوفق  على وعليه تم عرض موازنة للدراسات التي وردت في هذا الفصل

( التي 0714الوصفي عدا دراسة )الجشعمي ، اتبعت جميع الدراسات منهج البحث -0
 اعتمدت على المنهج التجريبي .

كذلك  الشائعة فيها ، والأخطاء ، الإملاءركزت معظم الدراسات السابقة على مادة  -2
 ومادة قواعد اللغة العربية . ، النحوية الأخطاءعلى 

 والأخطاء ، ئعةالشا الإملائية الأخطاءالدراسات على التعرف على  أهدافركزت  -3
 ق علاجية .ائوتدريبات وطر  ، مقترحات توضع وبعضها ، النحوية

 الدراسات التي تم اعتمادها في هذا البحث اعتمدت على متغير الجنس )ذكور ، أكثر -4
 ، (0711ودراسة )الناقة ، ، (0791 في بحوثهم كدراسة )شحاتة ، أساسي( كمتغير إناث

                  ودراسة ، (0777 اسة )الازيرجاوي ،ودر  ، (0714 ودراسة )الجشعمي ،
( ، عدا دراسة 2101 ( ودراسة ) الشمري ، 2112،احمدودراسة ) ، (2112 ) التكريتي ،
براهيم) الشافعي ،   .( 0715، وا 

في العراق كدراسة  أجريتالدراسات السابقة ، هناك دراسات  إجراءفيما يتعلق بأماكن  -5
(  2112 ( ودراسة )التكريتي ،0777 ودراسة ) الازيرجاوي ،( 0714 ) الجشعمي ،

في مصر  أجريتوهناك دراستان  ، (2101 ( ودراسة )الشمري ،2112 ،احمدودراسة )
براهيمدراسة )الشافعي  وأجريت ، (0710ودراسة )الناقة ، ، (0791كدراسة )شحاتة ،  وا 

   . ( في السعودية0715،
بحثها فبعضها اعتمدت الاختبار  أدواتاستعمال  تباينت الدراسات السابقة في -9

براهيمودراسة )الشافعي  ، (0714كدراسة )الجشعمي ، ودراسة  ، (0715، وا 
والكتابة  ، وبعضها استعمل الاختبار ، (2101ودراسة )الشمري ، ، (2112،احمد)

( 2112واستعمل )التكريتي ، ، (0777في موضوع تعبيري كدراسة )الازيرجاوي ،
  لتحصيليابار الاخت
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واعتمد  ، (0710( نتائج الاختبار النهائي لعام )0711الاستبانة ، واعتمد )الناقة ،و 
 .( على فحص كتابات عينة المتعلمين 0791 )شحاتة ،

اغلب نتائجها  أشارت إذ،  أهدافهاالدراسات السابقة نتائج مختلفة لاختلاف  أظهرت  -1
التلاميذ ، ومادة القواعد النحوية ، وانخفاض مستوى تحصيل  الإملاءضعف في مادة  إلى

 فيهما .

55                    



 

 
 

 منهجيــة البحــث وإجراءاتــه
 

 
  منهج البحث 
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 الصدق 

 الثبات 

 تطبيق النص الإملائي  

 إحصاء الأخطاء 

 الفصل الثالث



  الوسائل الإحصائية 
 



  منهجية البحث وإجراءاتهالفصل الثالث  : 

  
: منهج البحث  أولا  

ومن   هذا البحث   أهدافملائم لتحقيق  لأنهالوصفي ، المنهج اعتمد الباحث       
  أساسيةللدراسة التي تعد عملية  الأصليالضروري للباحث تحديد المجتمع 

، لان ذلك سيساعد على اختيار عينة بحثية على وفق (  10،ص0991،  وأنور) داود 
، زيادة على  الأصليوفر مراعاة خصائص المجتمع الذي ي الأمثلالعلمي  الأسلوب

       الحصول على نتائج موضوعية تسهم في تقديم الحلول المفيدة .
( 01،ص0991النيل ، أبو)      

مجتمع البحث    
:يتمثل مجتمع البحث بما يأتي          
مجتمع المدارس الابتدائية في مركز بعقوبة . -أ  
والسادس الابتدائي في مركز بعقوبة للعام الدراسي  ، مجتمع التلامذة للصفين الخامس -ب

( 01011و ) ، ة( تلميذ02004بواقع ) ا  ( تلميذ12104عددهم )البالغ  0102 – 0100
و  ، ( مدرسة للبنات09)و ، مدرسة للبنين( 04( مدرسة منها)94موزعين على ) تلميذة

 1( يوضحان ذلك 0و) ، (0) ينوالجدول ، ( مدرسة مختلطة20)
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 بعقوبة قضاء المدارس الابتدائية في مركز التلامذة في  ( أعداد0جدول )
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 الموقع بنات بنون اسم المدرسة ت
 المركز 022 062 قوبة المختلطةبع  .1
 = 018 012 الوثبة المختلطة  .0
 =  222 الأمين للبنين  .3
 = 133 070 القادة المختلطة  .2
 = 381  الحصري للبنات  .5
 = 026  الطور للبنات  .8
 خان اللوالوة 032 022 الميثاق المختلطة  .7
 المركز  631 البلد الأمين للبنين   .6
 = 302 261 النابغة الذبياني المختلطة  .6

 حي المصطفى  565 بعقوبة الجديدة للبنين  .12
 التحرير  226 كلكامش للبنين  .11
 = 116 072 موسى بن نصير المختلطة  .10
 المركز 206 225 شفتة المختلطة  .13
 = 011 083 مسلم بن عقيل المختلطة  .12
 = 373  المرأة للبنات  .15
 = 021  الزهراء للبنات  .18
 = 176 32 النجاة النموذجية المختلطة  .17
 = 151 081 السراج المنير المختلطة  .16
 = 322  الفضيلة للبنات  .16
 =  717 المعلم للبنين  .02
 = 012  هند المخزومية للبنات  .01
 = 326 208 الخمائل المختلطة  .00
 = 123 167 سعد المختلطة المختلطة  .03
 التحرير 085 016 هاني بن عرفة المختلطة  .02
 المركز  260 الصفا للبنين  .05
 =  587 ة المحمدية للبنينالرسال  .08
 العثمانية 185 163 الخلفاء الراشدين المختلطة  .07
 المركز 362  الآفاق للبنات  .06
 المركز 302  المساء للبنات  .06
 قرية الحاج سهيل 177 015 الضاحية المختلطة  .32
 التحرير 360  سيدة النساء للبنات  .31



  منهجية البحث وإجراءاتهالفصل الثالث  : 
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 المركز 102 176 السبتية المختلطة  .30
 التحرير  262 سورية للبنين  .33
 المركز  522 بيروت للبنين  .32
 = 163 022 العراق المختلطة  .35
 = 216  جنة المأوى للبنات  .38
 =  233 القاهرة للبنين  .37
 = 272  معاوية للبنات  .36
 = 162 178 التواضع المختلطة  .36
 = 086  النهرين للبنات  .22
 التحرير 285  معاذ بن جبل للبنات  .21
 المجمع الصناعي  567 الحياة للبنين  .20
 = 505  الشهيدة إيمان للبنات  .23
 المركز  568 الرحال للبنين  .22
 = 372 206 الإدريسي المختلطة  .25
 = 351 325 فلسطين المختلطة  .28
 =  501 الأصمعي للبنين  .27
 = 157 165 الثقفي المختلطة  .26
 = 226  تالوليد للبنا  .26
 = 313 366 الخابور المختلطة  .52
 حي اليرموك  662 عبد القادر الجزائري للبنين  .51
 المفرق 762  المجاهدة العربية للبنات  .50
 = 368  الحسناء للبنات  .53
 الكاطون 316 336 التربية المختلطة  .52
 حي المعلمين 021 327 البشائر المختلطة  .55
 المفرق 558  الابتكار للبنات  .58
 حي اليرموك 1262  للبنات إيلاف  .57
 المركز 061 322  المشكاة المختلطة  .56
 = 306 363 الارتقاء المختلطة  .56
 =  277 السبع المثاني للبنين  .82
 =  361 مصعب بن عمير للبنين  .81
 المعبر  367 الظفر للبنين  .80



  منهجية البحث وإجراءاتهالفصل الثالث  : 
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 المركز  662 لبنينالمكاسب ل  .83
 =  202 ابن الجوزي للبنين  .82
 = 007 078  الذرى المختلطة  .85
 التحرير 68 362 الغساسنة المختلطة  .88
 المركز  362 الشهيد علي احمد سبع للبنين  .87
 =  322 المجتبى للبنين  .86
 = 027 302 حماة الوطن المختلطة  .86
 = 260  رقية للبنات   .72
 التحرير 266  مفيدة للبنات  .71
 الكاطون  606 الاوزاعي للبنين  .70
 المركز 762  الماجدة الفلسطينية للبنات  .73
 =  065 جديد للبنينتال  .72
 الكاطون 663  الديمقراطية للبنات  .75
 المركز  307 ذو الفقار للبنين  .78
 = 755  الموعظة للبنات  .77
 =  522 اليقين للبنين  .76
 = 275  البتراء للبنات  .76
 العثمانية 130 180 الأهلة المختلطة  .62
 المركز  368 أولو العزم للبنين  .61
 حي اليرموك 381  درة الإسلام للبنات  .60
 المركز  572 الحراني للبنين  .63
 حي المعلمين 728  المعلمة للبنات  .62
 المركز 586  الحديبية للبنات  .65
 = 372  المهجة للبنات  .68



  منهجية البحث وإجراءاتهالفصل الثالث  : 

  
 ( أعداد التلامذة في الصفين0جدول )

 الخامس والسادس الابتدائي والنسبة المئوية لكل منهما
الصف 

 الدراسي/التلامذة
 

الخامس 
 الابتدائي

السادس  %
 الابتدائي

المجموع  %
 الكلي

% 

 %04 1232 %4 0914 %01 1211 ذكور
 %02 3100 %3 0113 %9 2340 إناث

 %09 02239 %00 3100 %09 1929 المجموع الكلي
 

 ثانيا : العينة 
في ما يخص  ستطلاعية : لغرض معرفة وضوح مفردات النص الإملائيالعينة الا -أ

 الإملائيووضوح النص  ، عن الاختبار للإجابةولمعرفة الوقت المستغرق  ، التلامذة
 بواقع  تلميذا  (  11على عينة استطلاعية تكونت من )  طبق الباحث النص الإملائي

واضحة  جميع المفردات ، وقد كانت 04/00/0100( تلميذة في 01و ) ا  ( تلميذ01)
النص )على مفردات  للإجابةوتم حساب الوقت المستغرق الفعلي عند التلامذة ، 

جابةأسرع تلميذ ،  إجابةمعرفة  أثناءفي  (الإملائي الوسط أبطأ تلميذ ، واستخراج  وا 
 المعادلة الآتية: الحسابي بينهما من

  دقيقة الوقت المستغرق 11=  13+  23     = تلميذ + زمن أبطأ تلميذ زمن أسرع 
 للإجابة                   0                             0                

 قضاء ( مدارس من مركز 01: ، اختار الباحث )  الأساسيةعينة البحث  –ب 
 ، ( مدارس مختلطة 0و )  ، ( مدارس للبنات1و ) ، ( مدارس للبنين1بعقوبة وبواقع )

 1( يوضح ذلك 2والجدول )
 (2جدول )

 يوضح أعداد مدارس عينة البحث الأساسية
 جنس المدرسة  الموقع اسم المدرسة ت

 بنين المفرق مصعب بن عمير   .0
 مختلطة حي المعلمين الخابور  .0
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  منهجية البحث وإجراءاتهالفصل الثالث  : 
 

  

 مختلطة بعقوبة الجديدة  لغرافا  .2
 بنين  حي المصطفى التجديد  .1
 بنات المركز/بعقوبة  الزهراء  .3
 بنات التحرير الوليد  .4
 بنين  الكاطون الأصمعي  .1
 بنين المجمع الصناعي الحياة  .9
الشهيدة   .9

 إيمان
 بنات المجمع الصناعي

 بنات اليرموك حي  الموعظة   .01
 

البحث أداةثالثا :   
المرحلة تلامذة  لدىالشائعة  الإملائية الأخطاءهذا البحث تحديد  إجراءرض من الغ       

لذلك  وتحقيقا   ، الحلول المناسبة لها إيجادمن اجل  وعلاقتها بالأخطاء النحوية ، الابتدائية
وعلاقتها   الشائعة الإملائية الأخطاء( لغرض معرفة  إملائيقام الباحث بتملية ) نص 

 شاملة  إملائيةيكون قطعة  أنحرص الباحث في بناء الاختبار على و  ، النحوية بالأخطاء
 لدى التلامذة  مألوفة الأجزاء، مترابطة  الأسلوبفقراتها مترابطة ، واضحة المعاني ، سهلة 

في اللغة العربية ، وطرائق ومتفقة مع ما جاءت به دراسات المؤلفين ، والمتخصصين 
  .تدريسها

 
  رابعا : الصدق

، التي من  والنحوية جميعا   الإملائية الأنماطالاختبار متضمن  أن   لغرض التحقق من     
تي ظهرت من لوالسادس الابتدائي ، وا ، فيها تلامذة الصفين الخامس يخطأ أنالمتوقع 

والتحقق من مناسبتها للمستوى الدراسي  ، الباحث أجراهاخلال الدراسة الاستطلاعية التي 
 للغوية ، عرضحيث الطول ، ووضوح الكلمات ، وصحة التراكيب اصفين من لهذين ال
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  منهجية البحث وإجراءاتهالفصل الثالث  : 
  

 

على مجموعة من الخبراء والمتخصصين في اللغة العربية ،  الباحث النص الإملائي
  معلمين مادة اللغة العربية ، والوأصول تدريسها ، كذلك على عدد من المشرفين التربويين ل

والمعلمات العاملين في ميدان تعليم اللغة العربية في المرحلة الابتدائية للحكم على مدى 
 الخبراء والمتخصصين ، وجد الباحث  إجاباتوبعد جمع ،  ( الإملائيصلاحية ) النص 

، ونتيجة لذلك قابل الباحث  على الفقرات التي وردت في هذا النصهناك اتفاقا  كبيرا   ن  ا
ن ) النص الإملائي ( ، وفقراته ومدى ء كل على حدة ، وتداول معهم في شأخبراال

ملاءمته من حيث الطول ، وقياس مستوى التلاميذ في هذه المرحلة ، وسلامة اللغة ، 
، فحذف بعض  ونتيجة لذلك أجرى الباحث التعديلات اللازمة على القطعة الإملائية

ثم  والخبراء في اللغة العربية المتخصصين ،، وعدل الأخرى حسب توجيهات  المفردات
التعديلات  إجراء( على لجنة التحكيم نفسها بعد  الإملائيكل هذا عرض ) النص  بعد
  1( يوضح ذلك1ملحق )وال خذ الاختبار بعد ذلك صيغته النهائية ،، فأ قروها جميعا  فأ
 

 خامسا : الثبات 
على أفراد  ها عند تطبيق الاختبارنفس النتائج إلىنعني بثبات الاختبار التوصل      
قلة المدة يتيح فرصة  ن  أ إذعلى اقل تقدير ،  بأسبوعين، وفي حدود زمن يقدر  العينة

  .أدائهم، ومن ثم تغيير  الأفرادللتذكر ، وطول المدة قد يتيح فرصة لنمو 
 (93، ص0999،  إبراهيم) 

، وتعتمد هذه الطريقة على  الاختبار ر ، لحساب ثباتالاختبا إعادةواختار الباحث طريقة 
لغرض  الباحث لكل منهم رقما   وأعطى،  الاستطلاعيةتطبيق الاختبار على عينة البحث 

 إعادة، وبعد  أسبوعينبعد نفسها المجموعة  أفرادعلى  إعادة الاختبار، ثم  حساب الثبات 
( لاستخراج )بيرسون ، استعمل الباحث معادلة ارتباطعينة البحث الرئيسة الاختبار على 

 .عامل ثبات جيد في هذا الاختباروهو م ، %(93بلغ الثبات )  الثبات ، إذ
 (000، ص0999،  إبراهيم)                                                           
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  منهجية البحث وإجراءاتهالفصل الثالث  : 

  
 

  سادسا : تطبيق ) النص الاملائي(
( كما  الإملائي) النص  أصبحتحقق الباحث من صدق وثبات الاختبار ،  أنبعد      

  ( تلميذ111البالغ عددهم ) الأساسيةالعينة  أفرادللتطبيق على  جاهزا   (1) مبين في ملحق
 

 

  والسادس الابتدائي ، الصفين الخامسمن  تلميذة   (211، و) ا  تلميذ (241وتلميذة بواقع )
 1المختارة على عينة التلامذة في المدارس الابتدائية ار وتم تطبيق الاختب

 الأخطاء إحصاءسابعا : 
حصائها والعلاقة بينهما والنحوية احث في تشخيص الأخطاء الإملائية اعتمد الب       وا 

تملية ) النص  التي يقع فيها التلامذة في الصفين الخامس ، والسادس الابتدائي بعد
كل خطأ لكل تلميذ أو تلميذة على حدة ، ومن ثم جمع هذه  بحساب الإملائي ( عليهم 

عطائها نسبة مئوية   1الأخطاء وا 
  الإحصائيةالوسائل  : ثامنا

 :  الآتية الإحصائيةاستعمل الباحث الوسائل 
 1 للإجابةالوسط الحسابي ، لمعرفة الوقت المحدد  -0
 (99، ص  0119،  يالبيات)              مج س=  س  

 ن 
 الإملائية الأخطاء، استعملت هذه الوسيلة لمعرفة اختلاف نسبة شيوع  مربع كاي -0

 والنحوية التي يقع فيها التلامذة 
  (014 – 013، ص0111) الدرابيع ، ورشيد ،                0ق ( –) ل = 0كا

 ق     
 والنحوية لدى التلامذة  الإملائية الأخطاءالنسبة المئوية ، لمعرفة  -2

 (041، ص0911)البياتي ،  x 011 الجزء النسبة المئوية =
 الكل    

 
 

75 



  منهجية البحث وإجراءاتهالفصل الثالث  : 

  
 معامل ارتباط بيرسون ، استعملت هذه الوسيلة لمعرفة ثبات الاختبار  -1

 
 ( 092، ص0911) البياتي ،  
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 ) مج س ( ) مج ص (  –)ن مج س ص 
 
  0)  مج ص( – 0) ن مج ص 0) مج س ( – 0س) ن مج   

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 عرض النتائج وتحليلها
 

 

 نتائج البحث وتحليلها في ضوء الأهداف 

 إحصاء الأخطاء 

  ائع  ملائئي  ال الأخطاء الإ  

  النحوي الأخطاء  

  العائق  بين الأخطاء الإملائئي  ال ائع  والأخطاء النحوي 

 العائج  ملقترحات 

 التوصيات والمقترحات 

 الفصل الرابع



 عرض النتائج وتحليلهاالفصل الرابع  : 
  

 

    إحصاء الأخطاء  
  للبحث الأربعة بالأهدافالمتعلقة  وتحليلها ، لنتائجا لأهم يتضمن هذا الفصل عرضا  

( الذي الإملائيالباحث الاختبار )النص  أحصىوتحليلها  ، نتائج ال إلىالوصول  ولأجل
تضمن ذلك القيام  إذالمختلفة  أنماطها إلىوصنفها  ، الأخطاءعلى التلامذة ثم جمع  أملاه

 : الآتيةبالخطوات 
 وطبيعة العلاقة بينهما . ، النحوية الأخطاءو  ، الشائعة الإملائية الأخطاء إحصاء: أولا

والمخطئات في كل نمط من  ، والتلميذات المخطئين ، النسب المئوية للتلاميذ إيجاد ثانيا:
  .يعة العلاقة بينهماوطب ، النحوية الأخطاءوكذلك  ، الشائعة ةالإملائي الأخطاء أنماط

، ثم تقديم مقترحات في  أكثر%( فما 52بنسبة قدرها ) للأخطاءع و ثالثا: تحديد حد الشي
 : أعلاهللخطوات المذكورة  مفصلا   عرضا   يأتييما فو  ، ضوء نتائج البحث

 

  -الأخطاء الإملائية الشائعة : :أولا
الذي يقع فيه  الخطأق معرفة يعن طر  الشائعة الإملائية الأخطاءاحث الب أحصى    

 سما  أاسواء  واحدا   أ  في الكلمة الواحدة خط أحرفعدة  أوبحرف واحد  الخطأ دوع   ، التلميذ
التلامذة  ءأخطافرز الباحث أ إذ الإملائية الأخطاء أنماطمن  حرفا   مأ كانت الكلمة أم فعلا  

وحددت نسبة شيوع الأخطاء  أنماطهابحسب  الإملائيةتابتهم القطعة التي وقعوا فيها عند ك
 .%(52بـ )
 

 -:ية الأخطاء النحو : ثانيا
         المرمىالتي وقع فيها التلامذة في ضوء النحوية  الأخطاء أنواعلغرض معرفة 

وتحديد نسبهم المئوية  ، طمولمعرفة عدد المخطئين في كل ن ، البحث أهدافمن الثاني 
مرة  من أكثر الخطألهذا الغرض فحسب  أعدهفي جدول النحوية  الأنماطفرز الباحث أه في

 %(. 52ت نسبة الشيوع كذلك بـ )وحدد ، في النمط الواحد مرة واحدة
 

 . العلاقة بين الأخطاء الإملائية الشائعة والأخطاء النحوية: ثالثا
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 عرض النتائج وتحليلهاالفصل الرابع  : 
  

 في ضوء نتائج البحث .  تقديم مقترحات علاج  :رابعا

 -: : الأخطاء الإملائية الشائعةأولا
 :معززة بالجداول الإحصائية  خطاءوفيما يأتي عرضا لهذه الأ

 ة :تسططة والمتطر والم الأوليةفي كتابة الهمزة  الخطأنمط  -1
عند كتابة  سينالجنمن كلا  وااخطؤ هناك عددا من التلامذة  أننتائج البحث  أظهرت -أ

بين  الأوليةفي كتابة الهمزة  أخطاء  هناك  أن (4)نلاحظ من الجدولو  ، بأنواعهاالهمزة 
%( وعدد 60هم المئوية )تونسب ، ( تلميذا  06والتلميذات فكان عدد المخطئين ) ، التلاميذ

حد  إلىوهذه النسب لم تصل  ، %(65هم المئوية )تونسب ، ( تلميذة45المخطئات )
كتبوا  فمثلا   ونمطها ، وعدم الحيرة في مكانها ، سهولة كتابتها إلىوهذا يرجع  ، الشيوع
 وهكذا . ، ( )ئين(أين) ئدائه( وكلمة ) إلى(  أدائهكلمة )

  تلميذا  ( 676والمخطئات في كتابة الهمزة المتوسطة على الواو ) ، بلغ عدد المخطئين -ب
 %( 45ونسبتهم المئوية ) ، (640ات )%( في حين بلغ عدد المخطئ47ونسبتهم المئوية )

ونسبتهم  ، ( تلميذا  630وعدد المخطئين في كتابة الهمزة المتوسطة على الكرسي )
%( ، وكان عدد المخطئين في 35ونسبتهن ) ، ( تلميذة666%( وعدد المخطئات )37)

ت وعدد المخطئا ، %(32ونسبتهم ) ، ( تلميذا  650كتابة الهمزة المتوسطة على السطر )
عدد المخطئين في كتابة الهمزة المتوسطة على  أما%( ،50ونسبتهن ) ، ( تلميذة06)

ونسبتهن تلميذة ، ( 06وعدد المخطئات ) ، %(33ونسبتهم ) ، ( تلميذا  655) الألف
(53. )% 

في الهمزة المتوسطة كتابتهم  التلامذة في كتابة الهمزة المتوسطة أخطاء مثلةأمن و     
الهمزة  أما ،عندهم وكلمة )رأى( كتبت )رؤى( ، )فسئله( كرسي أي علىكلمة )فسأله( 

 أو)فوائد(  إلىكلمة )فؤاد( و  ، كتبت )يؤلمه( )يئلمه( و)يألمه(المتوسطة على الواو فمثلا 
 وهكذا . ، )فئاد(
( أدائهوكلمة ) ، )بشفائه( كتبت )بشفاءه( كتابة الهمزة المتوسطة على الكرسي فمثلا   أما
 ، )قرائته( إلىكتبت في كلمة )قراءة(  همزة الوسط المنفصلة فمثلا   أما ، (أداءه) إلى

 6(و)قرأه
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: كان عدد المخطئين في كتابة الهمزة المتطرقة  الأربعة بإشكالهاالهمزة المتطرقة  -جـ
 ونسبتهن  ، ذة( تلمي604طئات )وعدد المخ،  %(47ونسبتهم ) ، ( تلميذا  676على الواو )

 

 تلميذا   (664ن في كتابة الهمزة المتطرقة المنفصلة )وكان عدد المخطئي ، %(40)
  . %(55ونسبتهن ) ، (70وعدد المخطئات ) ، %(36ونسبتهم )

ونسبتهم  ، ( تلميذا  04) الألفعدد المخطئين في كتابة الهمزة المتطرقة على  أما    
كتابة الهمزة المتطرقة  أما ،%( 54ونسبتهن ) ، ( تلميذة04ات )طئوعدد المخ ، %(50)

%( وعدد المخطئات 55ونسبتهم ) ، ( تلميذا  06على الياء فقد كان عدد المخطئين )
 %( .53ونسبتهن ) ، (06)

التي وقعوا فيها التلامذة في كتابة الهمزة  للأخطاءالتوضيحية  الأمثلةبعض  يأتيوفيما    
الهمزة  أماوهكذا ،  ، )التهيأ(كتبوا كلمة )التهيؤ( كتبوها )التهيوأ( فمثلا   ، هابأنواعة فر المتط
ة فالهمزة المتطر  أما،  )الشيأ(( كتبوها )الاشيء(الأشياءة المنفصلة مثل كلمة )فالمتطر 

الهمزة المتطرفة على  أماوكذلك )جريأ( ،  ، على الياء مثل كلمة )جريء( كتبوها )جرء(
هذا الضعف في  أنيرى الباحث  ، وهكذا ، )تقرء(تقرأ( كتبوها )تقرؤا(مثل كلمة ) الألف

المتشابهة للمهارة التي  الأمثلةمن  الإكثارالمعلم فعليه  إلىة يرجع فابة الهمزة المتطر كت
 لتوضيح معاني الكلمات . الإيضاحوالاهتمام بوسائل  ، ناولها في دروسهتي

 (4جدول )
 عداد المخطئين والمخطئات يوضح أ                       

 كتابة الهمزة بأنواعها ونسبهم المئويةفي الذين وقعوا بخطأ 
 ت نوع الخطأ  التلاميذ التلميذات

 عدد المخطئين النسب المئوية عدد المخطئات النسب المئوية

 6 كتابة الهمزة الأولية 06 60% 45 65%
 5 في وسط الكلمة 

 أ على الألف 655 33% 06 53%
 ب على الواو 676 47% 640 45%
 ج على الكرسي 630 37% 666 35%
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 عرض النتائج وتحليلهاالفصل الرابع  : 
  

 د منفصلة على السطر 650 32% 06 50%
 3 ةفالهمزة المتطر  كتابة    
 أ على الواو 676 47% 604 40%
 ب منفصلة )منفردة( 664 36% 70 55%
 ج على الياء 06 55% 06 53%
 د على الألف  04 50% 04 54%

 مجموع التلامذة تلميذا 306 تلميذة346
 

 في كتابة التاء : الخطأنمط  - 2
كتبوها مفتوحة والذين بة التاء المربوطة اكت يعدد المخطئين ف أن  وجد الباحث      
%( 44ونسبتهن ) ، ( تلميذة626وعدد المخطئات ) ، %(46ونسبتهم ) ، ( تلميذا  640)
وعدد  ، %(65ونسبتهم ) ، (44ين في كتابة التاء المفتوحة مربوطة )ئعدد المخط اأم، 

 %(.66ونسبتهن ) ، (46المخطئات )
في نمط كتابة التاء المربوطة مفتوحة  الأخطاءتوضيحية تظهر بعض  أمثلة يأتيوفيما 

ك كلمة وكذل ، نظارة( )نظارت() وكلمة  ، ) طبية ( كتبوها ) طبيت ( وبالعكس مثلا كلمة
تاء  إلىكتابة التاء المربوطة  في نسبة المخطئين والمخطئات إن   ، ()المجلاة )المجلات(

 إلىفي كتابة التاء المفتوحة  الأخطاءفي حين  ، حد الشيوع إلىمفتوحة كانت عالية 
 يوضح ذلك . (2جدول )الو  ، حد الشيوع إلىمربوطة لم تصل 
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 وتحليلها عرض النتائجالفصل الرابع  : 
  
 (2جدول )

 أعداد المخطئين والمخطئات في كتابة )التاء(  ونسبهم المئوية يوضح
 ت نوع الخطأ  التلاميذ التلميذات

النسب 
 المئوية

عدد 
 المخطئات

النسب 
 المئوية

عدد 
 المخطئين

كتابة التاء المربوطة  640 46% 626 44%
 تاء مفتوحة

6 

المفتوحة كتابة التاء  44 65% 46 66%
 تاء مربوطة

5 

 مجموع التلامذة تلميذا306 تلميذة346
 

 بنسعيها : الألففي كتابة  الخطأنمط  -3
 ( تلميذا  05ممدودة ) ألفا  المقصورة  الألفعدد المخطئين في كتابة  أن  بين لنا ت    

عدد  أما%( ، 57ونسبتهن ) ، ( تلميذة04وعدد المخطئات ) ، %(52ونسبتهم )
%( وعدد 50ونسبتهم ) ، ( تلميذا  665مقصورة ) ألفا  الممدودة  الألففي كتابة المخطئين 
 الألفتوضيحية في كتابة  أمثلة يأتيوفيما  ، %(50ونسبتهن ) ، ( تلميذة00المخطئات )

)تمنا( وكلمة  إلىكلمة )تمنى( ممدودة  ألفا  المقصورة  الألففمثلا كتابة  ، بنوعيها
 إلىفي هذه الكلمات وصل  الأخطاءنسب  أنبين لنا تي ، )مستشفا( وهكذاإلى)مستشفى( 
 حد الشيوع.

كذلك كتبوا و  ، ()دعى إلىا( مقصورة مثل )دع ألف إلىالممدودة  الألفكتابة  أما    
  الألففي كتابة  الأخطاءنسبة  أن  هذا يبين لنا و  ، شتراها ( ) فا شتراهى (كلمة ) فا  
 6د الشيوعح إلىمقصورة وصل  ألف إلىالممدودة 

المقصورة  الألفيستطيعون التفريق بين كتابة  التلامذة لا ن  أ   ، يتضح للباحث من هذا
على العشوائية  الأحيانتعتمد في كثير من كتابتهم  ن  أ  ، و  الممدودة بصورة واضحة والألف
  والألفالمقصورة  الألفت و عن التقارب الموجود في لفظ ص تفكير فضلا   أو إدراكبلا 
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 عرض النتائج وتحليلهافصل الرابع  : ال
  
  ممدودة أومقصورة  ألفوقلة التدريب على كتابة الكلمات التي تحتوي على  ، الممدودة

 6يوضح ذلك (0والجدول )
 (0جدول )

 أعداد المخطئين والمخطئات في كتابة الألف يوضح
 بنوعيها المقصورة والممدودة ونسبهم المئوية

 ت نوع الخطأ  ذالتلامي التلميذات
النسب 
 المئوية

عدد 
 المخطئات

عدد  النسب المئوية
 المخطئين

 االألف المقصورة ألف كتابة 05 52% 04 57%
 ممدودة

6 

 اكتابة الألف الممدودة ألف 665 50% 00 50%
 مقصورة

5 

 مجموع التلامذة تلميذا   306 تلميذة 346
 

 في كتابة الضاد والظاء: الخطأنمط  -4 
في عدد المخطئين  هناك ارتفاعا   أن  البحث  إليهاالنتائج التي توصل  ظهرتأ    

ونسبتهم  ، تلميذا   (547حيث بلغ عدد المخطئين ) د ظاء  والمخطئات في كتابة الضا
عدد المخطئين  أما%( ، 04ونسبتهن ) ، تلميذة (556وعدد المخطئات )،  %(00)

%( 00ونسبتهم ) ، تلميذا   (526لمخطئين )فكان عدد ا لظاء ضادا  والمخطئات في كتابة ا
 أن  ونلاحظ من خلال هذه النتائج  ، %(07ونسبتهن) ، تلميذة (536وعدد المخطئات )

حية التوضي الأمثلةبعض  يأتيوفيما  ، تجاوزت حد الشيوع بنسبة عالية الأخطاءنسبة 
 إلى)واضحة( وكلمة  ، )وظعها( إلىمثل كلمة)وضعها(  فيما يتعلق بكتابة الضاد ظاء  

 6فكتبوها )نضارة( ظارة(مثل كلمة )ن كتابة الظاء ضادا   أما ، )واظحة(
هذه النسبة عن  زادت   إذوبالعكس  ، في كتابة الضاد ظاء   الأخطاءارتفاع نسبة ونلاحظ 

الخلط و   والظاء ، صعوبة التمييز بين لفظ الضاد إلىوقد يعود هذا  ، للشيوع الأدنىالحد 
بالصورة  وقراءتها ، تدريب كثير على استعمالها إلىلتلميذ يحتاج فا ، بين صورهما

 .( يوضح ذلك7جدول )الو  ، الصحيحة
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 (7جدول )
 ين والمخطئاتأعداد المخطئ يوضح

 وبالعكس ونسبهم  المئوية في كتابة الضاد ظاء   
 ت نوع الخطأ  التلاميذ التلميذات
 عدد المخطئين النسب المئوية عدد المخطئات نسب المئويةال

 6 كتابة الضاد ظاء   547 00% 556 04%
 5 ا  كتابة الظاء ضاد 526 00% 536 07%

 ةذالتلاممجموع  تلميذا306 تلميذة346
 
 في كتابة التنسين : الخطأنمط  -5

التي وقع فيها خطاء الأ أن  البحث إليها تبين لنا من خلال النتائج التي توصل     
بلغ  إذحد الشيوع  إلىووصلت  ، والمخطئات في كتابة التنوين كانت كثيرة ، المخطئين

عدد  أما%( 30ونسبتهم) ، ( تلميذا  630) عدد المخطئين في كتابة التنوين فكتبوها نونا  
والمخطئات في عدم  عدد المخطئين أما%( ، 30ونسبتهن) ، تلميذة (634) المخطئات

كان عدد المخطئين منهم  (504، فقد بلغ ) الإعرابيةحركة التنوين في الحالات  تمييز
 ، ( تلميذة635)منهم وعدد المخطئات  ، %(45ونسبتهم  )،  تلميذا  ( 625)

 الأخطاءفمن  ، أعلاهالتوضيحية للنوعين  الأمثلةبعض  يأتيوفيما ،   %(30ونسبتهن)
( )مريضن( وكلمة )نظارة   بت  كت  ( المرفوعة   يض  كلمة )مر  الشائعة في كتابة التنوين نونا  

 بت  كت  ( المرفوعة   في كتابة حركة التنوين مثل كلمة )تلميذ   الأخطاء أما)نظارتن( ،  بت  كت  ُ  
 6( مرفوعة)معدودات   بت  كت  ( المجرورة   ( وكلمة )معدودات  )تلميذا  
في  الخطأكذلك  ، ت عاليةكان في كتابة التنوين نونا   واؤ خطأنسبة الذين  أن   نلاحظ     

صعوبة تمييز صوت النون من التنوين الذي هو  إلىوهذا يعود  ، الإعرابيةحركة التنوين 
من  التأكدعدم  إلىفي شكل التنوين فيعود  الخطأ أماولا تكتب  ، عبارة عن نون تلفظ
كل التنوين وهذا معناه عدم فهم التلامذة ش ، كلمةلل الإعرابيوالمحل  ، كتابة شكل التنوين

 .( يوضح ذلك0جدول )الو  ، المختلفة الإعرابيةفي الحالات 
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 (0جدول )
 أعداد المخطئين والمخطئات الذين وقعوا بخطأ في كتابة التنوين ونسبهم المئوية يوضح

 ت نوع الخطأ  التلاميذ التلميذات
عدد  النسب المئوية

 تالمخطئا
النسب 
 المئوية

عدد 
 المخطئين

 6 التنوين بأشكاله المختلفة نونا   كتابة 630 30% 634 30%
التفريق بين التنوين من حيث  عدم 625 45% 635 30%

 الشكل في الحالات الإعرابية
5 

 ةذالتلاممجموع  ا  تلميذ306 تلميذة346
 
 قها:في كتابة الكلمات التي تكتب بشكل يغاير نط الخطأنمط  -6

عدد المخطئين  أن( 0جدول )التبين للباحث من خلال النتائج التي وردت في     
والمخطئات في كتابة الكلمات التي تكتب بشكل يغاير نطقها بلغ نسبة عالية تجاوزت حد 

وبلغ عدد المخطئات  ، %(40ونسبتهم ) ، تلميذا   (670فقد بلغ عدد المخطئين ) ، الشيوع
التلامذة كتابة هذا النمط  إتقان قلة علىيدل  وهذا ، %(40هن )ونسبت ، ( تلميذة620)

 ، وكتبوا كلمة )لكن( )لاكن( ، مثال ذلك كلمة )هؤلاء( كتبوها )هاؤلاء( ، من الكتابة
 الأخطاءنسبة  أنويرى الباحث  ، ( )اولائك(أولئكوكلمة ) ، وكذلك كلمة )ذلك( )ذالك(

 :الآتية الأسباب إلىفي هذا النمط يرجع 
بل يعتمد  ، هذه الكلمات لا تكتب كما تنطق لذلك لا يعتمد على النطق في كتابتها إن   -أ

التلامذة يكتبون ما ينطق لذلك وقعوا بهذا  إن  وبما  ، والحفظ ، والتكرار ، على الملاحظة
 . الأخطاءالحجم من 

 عدم وجود قواعد تحدد كتابة هذا النوع من الكلمات . -ب
 ى مثل هذه الكلمات .قلة التدريب عل -ج
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 (0جدول )
 أعداد المخطئين والمخطئات الذين وقعوا بخطأ يوضح

 تكتب كما تلفظ مع نسبهم المئوية في كتابة الكلمات التي لا
 ت نوع الخطأ  التلاميذ التلميذات

عدد  النسب المئوية
 المخطئات

النسب 
 المئوية

د عد
 المخطئين

 كتابة الكلمات التي لا 670 40% 620 40%
 تكتب كما تلفظ 

6 

 مجموع التلامذة ا  تلميذ306 تلميذة346
 

وعدم كتابتها بعد واو  الأسماءبعد واو الجماعة في  الألففي كتابة  الخطأنمط  -7
 :الأ عالالجماعة في 

والمخطئات بلغ عدد  ، نالتي وقعوا فيها المخطئي الأخطاءفي هذا المجال من     
%( 02م)ونسبته ، تلميذا   (530) الأسماءالجماعة في  بعد واو الألفالمخطئين في كتابة 
عدد  أما %( ،22ونسبتهن ) ، ( تلميذة606) الخطأمن نفسه النمط  وعدد المخطئات في

 ونسبتهم ، تلميذا   (540) الأفعالبعد واو الجماعة في  الألفالمخطئين في عدم كتابة 
%( ، يلاحظ 06ونسبتهن ) ، ( تلميذة566) وعدد المخطئات في النمط نفسه ، %(00)

مثال ذلك كتبوا كلمة  ، هذه النسب تجاوزت حد الشيوع بنسبة كبيرة ن  إ أعلاهمن النسب 
 الأفعالبعد واو الجماعة في  الألفمثال الذين لم يكتبوا  أماوهكذا ،  ، )معلمو( )معلموا(
 .وا( )وصفو( رو( و)وصفا( )تا ثمثل كلمة )تا ثرو 

 إدراكعدم  إلىفي هذا النمط يرجع  الأخطاءسبب ارتفاع نسب  ن  أ  رى الباحث ي    
ويدل    ذلك إلىوالتي لا تحتاج  ، بعد الواو الألفوضع  إلىالتلاميذ للكلمات التي تحتاج 

وجدول  ، ئيةلذلك كانت كتابتهم عشوا ، بدقة الأسماءمن  الأفعالعدم تمييز  إلىهذا 
 .( يوضح ذلك66)
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 (66جدول )
 أعداد المخطئين والمخطئات في كتابة الألف يوضح

 بعد واو الجماعة في الأسماء والأفعال والنسب المئوية
 ت نوع الخطأ  التلاميذ التلميذات

 عدد النسب المئوية عدد المخطئات النسب المئوية
 المخطئين

كتابة الألف بعد واو  530 02% 606 22%
الجماعة في الكلمات التي 

 لا تستوجبه

6 

 واو عدم كتابة الألف بعد 540 00% 566 06%
في الكلمات التي  الجماعة
 تستوجبه

5 

 ةذالتلاممجموع  ا  تلميذ306 تلميذة346
 

 الفتحة , الكسرة( : في الحركات )الضمة , الخطأنمط   -8
في الحركات  الخطأعينة البحث في نمط  أفرادالتي وقعوا بها  الأخطاءلاحظ الباحث     

 :يأتيالكسرة( وكما  ، الفتحة ، )الضمة
  %(53ونسبتهم ) ، ( تلميذا  02) النمطكتابة الياء كسرة : بلغ عدد المخطئين في هذا  -أ

ا النمط من %( لم تصل النسب في هذ55ونسبتهن ) ، ( تلميذة70وعدد المخطئات )
وسهولة التفريق في كتابتها  ، ويعود هذا إلى وضوحها ، حد الشيوع في الكتابة الأخطاء

 )التوفيق( )التوفق( . ، مثال ذلك كلمة )المميزين( )المميزن(
 ( تلميذا  630بلغ عدد المخطئين ) الأخطاءكتابة الكسرة ياء : وفي هذا النمط من  -ب

 ن  إونلاحظ  ، %(36ونسبتهن ) ، ( تلميذة665) وعدد المخطئات ، %(30ونسبتهم )
( بعض الكلمات مثل كلمة )المدرسة   بت  كت  لك   ذمثال  ، زادت عن حد الشيوع أعلاهالنسب 

الباحث إلى  رأيويعود هذا حسب  ، ( )الكتبي(وكلمة )الكتب   ، )المدرستي( بت  كت  ُ  
مستمر ليتعلم كيفية التمييز والياء لذلك يحتاج إلى تدريب  ، صعوبة التفريق بين الكسرة

 بينهما .
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سبتهم ون ، ( تلميذا  656: بلغ عدد المخطئين في هذا النمط ) كتابة الفتحة هاء   -ج
مثال ذلك كتبوا كلمة  ، %(36ونسبتهن ) ، تلميذة (660) وعدد المخطئات ، %(33)

وهذا  ، وقد تجاوزت هذه النسب حد الشيوع ، زم( )اللازمة(وكلمة )اللا ، )سمع( )سمعة(
 والهاء من قبل التلامذة للتقارب في النطق . ، يدل على عدم التفريق بين الفتحة

ونسبتهم  ، ( تلميذا  645: بلغ عدد المخطئين في هذا النمط ) ألفاكتابة الفتحة  -د
مثال ذلك كلمة )قرر(  %(32ونسبتهن ) ، ( تلميذة655وعدد المخطئات ) ، %(30)

 وهكذا . ، وكتبوا كلمة )الامتحان( )الامتحانا( ، )قررا(
وحسن  ، والألف مما يتطلب كثرة التدريب ، وهذا يدل على صعوبة التفريق بين الفتحة

 . الأصواتوالتفريق بين  ، والتمييز ، والاستماع ، من التلامذة الإصغاء
ونسبتهم  ، ( تلميذا  660ئين في هذا النمط ): بلغ عدد المخط كتابة الضمة واوا   -و
وا في ؤ مثال ذلك اخط ، %(57ونسبتهن ) ، ( تلميذة04وعدد المخطئات ) ، %(35)

(   وكلمة ، بو(ح  أ( كتبت )ب  ح  أ  وكلمة ) ، )فسألهو( بت  كت  كتابة كلمة )فسأله(      بت  كت  )الطبيب 
ويرجع  ، لنسب عن حد الشيوعونلاحظ من خلال النسب أعلاه زيادة هذه ا ،)الطبيبو(  

ويحتاج إلى حسن استماع وتدريب  ، والواو ، هذا إلى صعوبة التفريق بين صوت الضمة
 . الأخطاءمن الوقوع في هذه  للإقلالكثير 

ونسبتهم  ، ( تلميذا  664بلغ عدد المخطئين في هذا النمط )كتابة الواو ضمة :  -ر
وا في ؤ مثال ذلك اخط ، %(57بتهن )ونس ، ( تلميذة05وعدد المخطئات ) ، %(36)

( ، ونلاحظ من خلال )معلم   بت  كت  وكلمة )معلمو(    ، ()فوصف   بت  كت  كتابة كلمة )فوصفوا(   
وترجع هذه الزيادة إلى عدم التفريق بين الضمة التي  ، هذه النسب زيادتها عن حد الشيوع

جدول الالواو والضمة ، و  أ لتقارب صوتيوالواو مما أوقعهم في هذا الخط ، هي واو مخففة
 ( يوضح ذلك .66)
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 (66جدول )
 أعداد المخطئين والمخطئات  يوضح
 المئوية هم) الضمة ، الفتحة ، الكسرة ( ونسبفي نمط الحركات

 ت نوع الخطأ  التلاميذ التلميذات
 عدد المخطئين ئويةالنسب الم عدد المخطئات النسب المئوية

 6 كتابة الياء كسرة 02 53% 70 55%
 5 كتابة الكسرة ياء   630 30% 665 36%
ُ  كتابة الفتحة ها 656 33% 660 36%  3 ء 
 4 كتابة الفتحة ألفا 645 30% 655 30%
 2 ا  كتابة الضمة واو  660 35% 04 57%
 0 كتابة الواو ضمة 664 36% 05 57%

 مجموع التلامذة ا  تلميذ306 تلميذة346
 

 نمط الخطأ في إطقاط بعض الحروف:  -9
 ( تلميذا  676إسقاط اللام قبل الحرف الشمسي : بلغ عدد المخطئين في هذا النمط ) -أ

مثال ذلك كتابة  ، %(42ونسبتهن ) ، ( تلميذة624وعدد المخطئات ) ، %(47ونسبتهم )
يدل هذا ، وهكذا  ، كتبوها )ادواء(ء( وكذلك كلمة )الدوا ، كلمة )الطبيب( كتبوها )اطبيب(

وذلك لاعتمادهم على  ، والقمري ، التلامذة لم يستطيعوا التمييز بين الحرف الشمسي أن  
  والقمرية للتفريق بينهما ، الأحرف الشمسية وهذا يحتاج إلى تحفيظ ، يسمعون من نطق ما

 وقد تجاوزت هذه النسبة حد الشيوع .
ونسبتهم  ، ( تلميذا  646بلغ عدد المخطئين في هذا النمط )إسقاط همزة الوصل :  -ب
مثال ذلك كتبوا كلمة  ، %(36ونسبتهن ) ، تلميذة (664وعدد المخطئات ) ، %(30)

عود السبب في وي ، وكلمة )فاشتراها( كتبوها )فشتراها( ، سمك( اسمك( كتبوها )ما )ما
  على القواعد الإملائية ون الاعتمادمن د ، كتابة التلامذة ما ينطق الىإسقاط هذه الهمزة 

 وزيادة التمرين لتقليل الخطأ . ، ويحتاج هذا إلى معرفة هذه القواعد
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بلغ عدد المخطئين في إسقاط همزة أل التعريف عند اتصالها بحرف جر أو عطف :  -ج
   ( تلميذة665وعدد المخطئات ) ، %(37ونسبتهم ) ، ( تلميذا  630هذا النمط من الكتابة )

وكلمة )في  ، )ولمجلات( بت  كت  المجلات(   و  مثال ذلك كلمة ) ، %(36ونسبتهن )
ويرجع  ، وقد تجاوزت هذه النسب حد الشيوع ،وهكذا  ، )في لمدرسة( بت  كت  لمدرسة(   ا

لهم بالقواعد الإملائية والسماع فالتلامذة عند جه ، سبب إسقاطها في الاعتماد على النطق
 وهكذا . ، وسماع ما يلفظ لهم ، يعتمدون على الأذن

ل التعريف : بلغ عدد المخطئين في هذا النمط من الكتابة اإسقاط الهمزة الواقعة بعد  -د
  %(52ونسبتهن ) ، ( تلميذة00وعدد المخطئات ) ، %(36ونسبتهم ) ، ( تلميذا  664)

وقد  ، وكذلك كلمة )الامتحان( )المتحان( ، ء( )الشياء(ومثال ذلك كتبوا كلمة )الأشيا
أما سبب وقوع بعض التلامذة في هذه الأخطاء عند  تجاوزت هذه الأخطاء حد الشيوع ،

 .والتدريب الكتابة فهو قلة المران
 

إسقاط الهمزة بعد لامين متتابعين : بلغ عدد المخطئين في هذا النمط من الكتابة  -ه
%( 35ونسبتهن ) ، ( تلميذة666وعدد المخطئات ) ، %(36ونسبتهم ) ، ( تلميذا  660)

وقد تجاوزت  ، وكتبوا كلمة )للامتحان( )للمتحان( ، مثال ذلك كتبوا كلمة )اللازم( )اللزم(
والسبب في إسقاط الهمزة عند تتابع لامين يدل على إرباك  ،هذه النسب حد الشيوع 

وهذا يحتاج إلى دراسة أكثر  ، ن يسقطون الهمزةوعدم قدرتهم على التتابع مم ، التلامذة
 . ومران طويل

 ( تلميذا  20إسقاط أل التعريف : بلغ عدد المخطئين في هذا النمط من الكتابة ) -و
مثال ذلك كتبوا  ، %(64ونسبتهن ) ، ( تلميذة26وعدد المخطئات ) ، %(60ونسبتهم )

نلاحظ من خلال هذه  وقد ، أطباء(وكتبوا كلمة )الأطباء( ) ، كلمة )المجلات( )مجلات(
وهذا يدل على سهولة كتابة مثل  ، هذه النسب لم تصل إلى حد الشيوع أن  النسب أعلاه 
 هذه الكلمات .

إسقاط اللام عند تتابعها في الكلمة الواحدة : بلغ عدد المخطئين في هذا النمط من  -ز
ونسبتهن  ، ( تلميذة04)%( وعدد المخطئات 36ونسبتهم ) ، ( تلميذا  665الكتابة )

 وكلمة )اللازم( كتبت) الازم(  ، مثال ذلك كلمة )للامتحان( كتبت)لامتحان( ، %(57)
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وهذا يدل على الإرباك الذي يحصل  ونلاحظ من هذه النسب زيادتها عن حد الشيوع ،
 ي الكلمة الواحدة .عند التلامذة في كتابة حرفين متتابعين ف

إسقاط الميم عند تتابع ميمين في الكلمة الواحدة : بلغ عدد المخطئين في هذا النمط  -ح
( تلميذة ونسبتهن 55وعدد المخطئات ) ، %(0ونسبتهم ) ، ( تلميذا  34من الكتابة )

 صوت الميم أن  إلى وهذا قد يعزى  ، مميزين( )الميزين(مثال ذلك كتابة كلمة )ال ، %(0)
فيحدث عدم تمييز بين التلامذة بكون ميما واحدة أو اثنين  ، يتداخل مع الميم الثانية
( يوضح 65جدول )الصل هذه النسب إلى حد الشيوع ، و ولم ت ، لأنهما من جنس واحد

 ذلك .
 (65جدول)

 أعداد المخطئين والمخطئات يوضح
 بعض الحروف ونسبهم المئوية في نمط إسقاط 

 ت نوع الخطأ  ذالتلامي التلميذات
 عدد المخطئين النسب المئوية عدد المخطئات النسب المئوية

في الحرف  اللام إسقاط 676 47% 624 42%
 الشمسي

 أ

 ب إسقاط همزة الوصل 646 30% 664 36%
36% 665 37% 630 

 
ل التعريف اإسقاط همزة 

 عند اتصالها بحرف جر
  عطف أو

 ج

واقعة بعد إسقاط الهمزة ال 664 36% 00 52%
 ل التعريفا

 د

إسقاط الهمزة بعد لامين  660 36% 666 35%
 متتابعين

 ه

 و ل التعريفاإسقاط  20 60% 26 64%
إسقاط اللام عند تتابعها  665 36% 04 57%

 في الكلمة
 ز

 ح إسقاط الميم 34 0% 55 0%
 مجموع التلامذة ا  تلميذ306 تلميذة346

82 
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نمط كتابة حرف بدل من حرف آخر في أكثر من مسقع في الكلمة   -19
 الساحدة 

 إذالأخطاء الإملائية حد الشيوع  لم يبلغ عدد المخطئين والمخطئات في هذا النمط من    
  ( تلميذة54وعدد المخطئات ) ، %(65ونسبتهم ) ، ( تلميذا  44بلغ عدد المخطئين )

في حين بلغ عدد المخطئين  ، ال ذلك كتبوا كلمة )سبورة( )صبورة(مث %( ،7ونسبتهن )
  ( تلميذة65وعدد المخطئات ) ، %(7ونسبتهم) ، ( تلميذا  50) في نمط كتابة الثاء ذالا  

ويرجع سبب الخطأ في هذا  مثال ذلك كتبوا كلمة )تأثروا( )تأذروا( ، ، %(3ونسبتهن )
وكذلك الثاء   اللفظينوتقارب  ، والصاد  سينالنمط من الكتابة إلى الخلط بين صوت ال

 ( يوضح ذلك .63جدول)الوالذال ، و 
 (63جدول )

 أعداد المخطئين والمخطئات  يوضح
 بدل من حرف آخر في الكلمة الواحدة  ونسبهم المئوية في نمط كتابة حرف

 ت نوع الخطأ  التلاميذ التلميذات
 دد المخطئينع النسب المئوية عدد المخطئات النسب المئوية

كتابة السين صادا  44 65% 54 7%
 وبالعكس

6 

 5 كتابة الثاء ذالا وبالعكس 50 7% 65 3%
 مجموع التلامذة ا  تلميذ306 تلميذة346

 نمط الخطأ في كتابة الألف  تحة أو هاء :  -11
ة من قليل ا  هناك أعداد أن  ( أظهرت النتائج 64من خلال النتائج المبينة في الجدول )    

 ،و)فتحة( مرة أخرى  ، ( مرةودة )هاء  والممد ، التلامذة كتبوا الألف بنوعيها المقصورة
دع(  ، ومرة )فتحة( )دعا( كتبوها )دعه ، (مرة )هاء   بت  كت  فمثال كتابة الألف الممدودة   

تمن(  ، فمثلا )تمنى( كتبوها)تمنهومرة )فتحة(  ، (وكذلك كتبوا الألف المقصورة مرة )هاء  
 %(0ونسبتهم) ، ( تلميذا  54( )بلغ عدد المخطئين في كتابة الألف الممدودة )هاء  يث ح
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أما عدد المخطئين في كتابة الألف  ، %(0ونسبتهن ) ، ( تلميذة56وعدد المخطئات )
ونسبتهن  ، ( تلميذة60ات )وعدد المخطئ ، %(2ونسبتهم) ، ( تلميذا  55الممدودة )فتحة( )

  %(0ونسبتهم) ( تلميذا  36( )%( ، أما عدد المخطئين في كتابة الألف المقصورة )هاء  4)
%( ، أما عدد المخطئين في كتابة الألف 7ونسبتهن ) ، ( تلميذة50وعدد المخطئات )
ونسبتهن  ، (56وعدد المخطئات ) ، %(0ونسبتهم ) ، ( تلميذا  54المقصورة )فتحة( )

  جميع هذه النسب لم تصل إلى حد الشيوع أن  ونلاحظ من خلال النسب أعلاه  ، %(2)
ما ى شيء فإن  دل ذلك عل ن  ا  و  ، وذلك بسبب قلة وقوع التلامذة في هذا النوع من الأخطاء

 .المران على مثل هذه الأخطاءو  ، بيدل على كثرة التدري
 (64جدول )

 أعداد المخطئين والمخطئات  يوضح
 والمقصورة هاء أو فتحة  ونسبهم المئوية ابة الألف الممدودةفي كت

 ت نوع الخطأ التلاميذ التلميذات
عدد  النسب المئوية

 المخطئات
النسب 
 المئوية

عدد 
 لمخطئينا

 6 ا  كتابة الألف الممدودة هاء 54 0% 56 0%
 5 كتابة الألف الممدودة فتحة 55 2% 60 4%
 3 ا  قصورة هاءكتابة الألف الم 36 0% 50 7%
 4 كتابة الألف المقصورة فتحة 54 0% 56 2%

 عدد التلامذة تلميذا   306 تلميذة 346
 

 أخطاء متفرقة : -12
والمخطئات الذين وقعوا في  ، ( عدد المخطئين62أظهرت النتائج المبينة في جدول )    

 أدناه : وفق ما مبين على متفرقة عند الكتابة أخطاء
 ، ( تلميذا  05كتبوها متصلة )انشاء الله() إذطئين في كتابة )إن شاء الله( بلغ عدد المخ -أ

ونلاحظ من خلال  ، %(56ونسبتهن )( تلميذة 74وعدد المخطئات ) ، %(52ونسبتهم )
  نسبة التلاميذ بلغت حد الشيوع ن  أ   النسب أعلاه
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 التلميذات حد الشيوع ، ويرى الباحث عدم تنبيه المعلم في كتابة  في حين لم تبلغ عند
والتكرار لغرض التقليل من  ، )إن شاء( منفصلة فيما على المعلم القيام بالتدريب اللازم

 الوقوع في هذا النمط من الأخطاء .
تقديم حرف على حرف آخر في الكلمة الواحدة : بلغ عدد المخطئين في هذا النمط  -ب

ونسبتهن  ، ( تلميذة30وعدد المخطئات ) ، %(60ونسبتهم ) ، ( تلميذا  20لكتابة )من ا
ولم تصل  ،وكلمة )المستشفى( )المشتسفى(  ، ه(مثل كتابة كلمة )يؤلمه( )يلؤم ، %(66)

التلامذة وصلوا  ن  أ ويدل ذلك على  ، الخطأ من الكتابة هذه النسب إلى حد الشيوع في هذا
والاهتمام بدرس  ، وكذلك التركيز ، رتيب الحروف في الكلمة الواحدةحد التمييز في تإلى 
 6ءالإملا

عدد المخطئين في كتابة  أن  حدة بجزأين : أظهرت نتائج البحث كتابة الكلمة الوا -ج
( 54وعدد المخطئات ) ، %(66ونسبتهم ) ، ( تلميذا  30الكلمة الواحدة بجزأين قد بلغ )

وكتبوا كلمة )وضعها(  ، مثل كلمة )لاسيما( كتبوها )لاسي ما( ، %(7ونسبتهن ) ، تلميذة
سبب هذه الأخطاء يعود  لأخطاء حد الشيوع ، ويرى الباحثولم تصل هذه ا ، )وضع ها(

 وعدم إعطاء العناية الكافية لدرس الإملاء .  ، إلى قلة المران
ئين في هذا كتابة الكلمة بشكل آخر يختلف عن الشكل الصحيح : بلغ عدد المخط -د

ونسبتهن  ، ( تلميذة55%( وعدد المخطئات )0ونسبتهم ) ( تلميذا  56النمط من الكتابة )
فيدل هذا  %( مثال ذلك كلمة )أصدقاؤه( )الصدق( وكلمة )بحاجته( )حاجياته( وهكذا ،0)

وعدم التمييز في ترتيب  ، وضعف الإصغاء ، الخطأ على ضعف عام في الكتابة
 . الحروف

( 0رف أو حروف في الكلمة : بلغ عدد المخطئين في هذا النمط من الكتابة )زيادة ح -ه
مثال ذلك  ، %(2ونسبتهن ) ، ( تلميذة56وعدد المخطئات ) ، %(2ونسبتهم ) ، تلميذا  

ولم تصل هذه  ، وكلمة )لمرضه( )لمرضضه( ، كتب بعض التلامذة كلمة )فؤاد( )فوائد(
وقلة  ، ب في ذلك إلى قلة الاهتمام بدرس الإملاءوقد يعود السب ، النسب إلى حد الشيوع
 ( يوضح ذلك .62جدول )الو  ، عند التلامذة تحسين حالة الإصغاء
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 (62جدول )
 أعداد المخطئين والمخطئات  يوضح

 ونسبهم المئوية الذين وقعوا في أخطاء متفرقة
 ت ع الخطأ نو  التلاميذ التلميذات

 عدد المخطئين النسب المئوية عدد المخطئات النسب المئوية
 6 كتابة إن شاء الله متصلة 05 52% 74 56%
تقديم حرف على حرف  20 60% 30 66%

 آخر 
5 

تجزئة الكلمة الواحدة إلى  30 66% 54 7%
 مقطعين

3 

كتابة الكلمة بشكل آخر  56 0% 55 0%
 يختلف عن الأصلي

4 

زيادة حرف أو حروف  60 2% 56 2%
 في الكلمة

2 

 عدد التلامذة تلميذا 306 تلميذة 346
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بحث من لقد تبين لنا أن  جميع الأخطاء الإملائية الشائعة قد تجاوزت حد الشيوع لعينة ال
ون من ضعف كبير في كتابة الأنماط الإملائية ن  التلامذة يعانالتلامذة ، وهذا يدل على أ  

 (.60لذا تجاوزت هذه الأنماط حد الشيوع ، وكما موضح في الجدول )
 

 (60جدول )
 عدد المخطئين والمخطئات  يوضح

 التي بلغت حد الشيوع للأنماط ونسبهم المئوية
 ت نوع الخطأ  التلاميذ التلميذات

النسبة  الرتبة
 المئوية

عدد 
 المخطئات

النسبة  رتبةال
 المئوية

عدد 
 المخطئين

 6 ا  كتابة الظاء ضاد 526 00% 6 536 07% 6
 5 كتابة الضاد ظاء   547 00% 5 556 04% 5
الألف بعد واو الجماعة في  540 00% 3 566 06% 3

 الأفعال
3 

الألف بعد واو الجماعة في  530 02% 4 606 22% 4
  الأسماء

4 

 2 ت التي لا تكتب كما تلفظالكلما 670 40% 2 620 42% 2
 0 الهمزة المتوسطة على الواو 676 47% 0 640 45% 0
 7 الهمزة المتطرفة على الواو 676 47% 0 604 40% 0
إسقاط اللام قبل الحرف  676 47% 0 624 42% 7

 الشمسي
0 

بين التنوين  عدم التفريق 625 45% 7 635 30% 66
 الإعرابيةوالحالات 

0 

 66 كتابة التاء المربوطة تاء مفتوحة 640 46% 0 626 44% 0
 66  كتابة الفتحة ألفا   645 30% 0 655 32% 66
 65 إسقاط همزة الوصل 646 30% 66 664 36% 63
 63  كتابة الكسرة ياء   630 30% 66 665 36% 64
 64  كتابة التنوين نونا   637 30% 66 654 30% 66
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 هاعرض النتائج وتحليل صل الرابع  : 
  

ل التعريف بعد حرف اهمزة  630 37% 66 665 36% 64
 الجر أو العطف

62 

 60 الهمزة المتوسطة على الكرسي 630 37% 66 666 35% 65
الهمزة المتوسطة المنفصلة على  650 32% 65 06 50% 60

 السطر
67 

 60 الألفالهمزة المتوسطة على  655 33% 65 06 53% 64
 60 كتابة الفتحة هاء   656 33% 63 660 36% 63
 56  ا  كتابة الضمة واو  660 35% 64 04 57% 62
 56 كتابة الواو ضمة  664 36% 62 05 57% 62
ل اإسقاط الهمزة الواقعة بعد  664 36% 62 00 52% 67

 التعريف
55 

 53 الهمزة المتطرفة المنفصلة 664 36% 62 70 55% 60
عند تتابعها في إسقاط اللام  660 36% 62 04 57% 62

 الكلمة الواحدة
54 

إسقاط الهمزة بين لامين  660 36% 60 666 35% 65
 متتابعين

52 

 50 كتابة الألف الممدودة مقصورة 665 50% 67 00 50% 60
 57 الهمزة المتطرفة على الألف 04 50% 60 04 54% 67
 50 كتابة الألف المقصورة ممدودة 05 52% 56 04 57% 62
 50 كتابة إن شاء الله متصلة 05 52% 60 74 56% 60

 التلامذة مجموع تلميذا   306 تلميذة 346
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 عرض النتائج وتحليلها صل الرابع  : 
  

بين أفراد عينة  من اجل معرفة الفروق في الأخطاء الإملائية التي تجاوزت حد الشيوع
( 6ودرجة حرية ) (6،62 )( تحت مستوى دلالة5البحث تم استخدام اختبار مربع )كا

الفروق كانت دالة إحصائيا في خمسة  أن( 67جدول )المبين في هو كما و فظهر 
 مواضيع وهي كما يأتي :

 الألف بعد واو الجماعة في الأسماء . -6
 إسقاط همزة الوصل . -5
 . كتابة الكسرة ياء   -3
 ل التعريف بعد حرف الجر أو العطف .اهمزة  -4
 ة على الكرسي .الهمزة المتوسط -2

في حين لم يظهر فرق ذو دلالة إحصائية بين أفراد عينة البحث عند مستوى دلالة     
 .( نمطا  54( في )6( ودرجة حرية )6،62)

 (67جدول)
 يوضح الأخطاء الإملائية لعينة البحث )التلاميذ والتلميذات( 

 حد الشيوع وقيم كاي المحسوبة والجدولية ومستوى الدلالة للأنماط التي بلغت
مستوى 
الدلالة 
6،62 

درجة  قيمة كاي
 الحرية

 ت اسم الموضوع التكرارات
 تلاميذ تلميذات المحسوبة الجدولية

 6 ا  كتابة الظاء ضاد 526 536 6 6،03 3،40 غير دالة
 5 كتابة الضاد ظاء   547 556 6 6،02 3،40 غير دالة
الجماعة في الألف بعد واو  540 566 6 5،04 3،40 غير دالة

 الأفعال
3 

الألف بعد واو الجماعة في   530 606 6 4،00 3،40 دالة
 الأسماء 

4 

الكلمات التي لا تكتب كما  670 620 6 6،44 3،40 غير دالة
 تلفظ

2 

 0 الهمزة المتوسطة على الواو 676 640 6 5،06 3،40 غير دالة
 7 واوالهمزة المتطرفة على ال 676 604 6 6،66 3،40 غير دالة
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إسقاط اللام قبل الحرف  676 624 6 6،70 3،40 غير دالة

 الشمسي
0 

عدم التفريق بين التنوين  625 635 6 6،46 3،40 غير دالة
 والحالات الإعرابية

0 

كتابة التاء المربوطة تاء  640 626 6 6،66 3،40 غير دالة
 مفتوحة

66 

 66  كتابة الفتحة ألفا   645 655 6 6،26 3،40 الةغير د
 65 إسقاط همزة الوصل 646 664 6 2،36 3،40 دالة
 63 كتابة الكسرة ياء   630 665 6 2،4 3،40 دالة

 64  كتابة التنوين نونا   637 654 6 6،04 3،40 غير دالة
ل التعريف بعد حرف اهمزة  634 665 6 4،02 3،40 دالة

 الجر أو العطف
62 

 60 المتوسطة على الكرسي الهمزة 630 666 6 5،30 3،40 غير دالة
المتوسطة المنفصلة  الهمزة 650 06 6 0 3،40 دالة

 على السطر
67 

 60 الهمزة المتوسطة على الألف 655 06 6 3،66 3،40 غير دالة
 60 كتابة الفتحة هاء   656 660 6 6،00 3،40 غير دالة
 56  ا  كتابة الضمة واو  660 04 6 5،36 3،40 غير دالة
 56 كتابة الواو ضمة  664 05 6 5،34 3،40 غير دالة
ل اإسقاط الهمزة الواقعة بعد  664 00 6 3،34 3،40 غير دالة

 التعريف
55 

 53 الهمزة المتطرفة المنفصلة 664 70 6 5،45 3،40 غير دالة
ي إسقاط اللام عند تتابعها ف 660 04 6 6166 3،40 غير دالة

 الكلمة الواحدة
54 

إسقاط الهمزة بين لامين  660 666 6 6،66 3،40 غير دالة
 متتابعين

52 
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 50 كتابة الألف الممدودة مقصورة 665 00 6 6،00 3،40 غير دالة
 57 الهمزة المتطرفة على الألف 04 04 6 6،57 3،40 غير دالة
 50 كتابة الألف المقصورة ممدودة 05 04 6 6،65 3،40 غير دالة
 50 كتابة إن شاء الله متصلة 05 74 6 6،52 3،40 غير دالة

 

الأخطاء النحوية لدى تلامذة المرحلة  هدف الثاني من أهداف البحث )لتحقيق ال ثانيا :
 الابتدائية (

لخطأ كانت نسبة في ا أعلىأظهرت النتائج  إذى الباحث عدد الأخطاء النحوية أحص -6
 : الأنماط الآتيةفي 
ونسبتهم  ، ( تلميذا  340بلغ عدد المخطئين في حالة الرفع ) إذ ة :الهمزة المتطرف -أ
وفي حالة النصب بلغ  ، %(03ونسبتهن ) ، ( تلميذة360وعدد المخطئات ) ، %(00)

 ، ميذة( تل505%( وعدد المخطئات )06ونسبتهم ) ، ( تلميذا  354عدد المخطئين )
 ، %(03ونسبتهم ) ( تلميذا  536وفي حالة الجر بلغ عدد المخطئين ) ، %(02ونسبتهن )

ة وقوع التلامذة نسب ن  أ  وقد تبين  ، %(76ونسبتهن ) ، ( تلميذة545وعدد المخطئات )
وقد تجاوزت  ، والجر كانت عالية ، والنصب ، الهمزة في حالة الرفع ن  إ إذكانت عالية 
تلامذة هذه المرحلة يجدون صعوبة  أن  إلى  الأمرويعود هذا  ، سبة عاليةحد الشيوع بن

 كبيرة في كتابتها .
نسبة وقوع التلامذة في هذا النمط من الخطأ من  ن  أير : أظهرت النتائج تنوين التنك -ب

وعدد  ، %(02ونسبتهم ) ، ( تلميذا  345الكتابة كانت كبيرة حيث بلغ عدد المخطئين )
على كتابة عدم التعويد وقد يعود هذا إلى  ، %(00ونسبتهن ) ، ( تلميذة364المخطئات )

 6التنوين على الألف المقصورة
 ، ( تلميذا  366: بلغ عدد المخطئين ) الأفعالواو الجماعة في  بعد الألف عدم كتابة -ت

لاحظ الباحث من  ، %(74ونسبتهن ) ، ( تلميذة525%( وعدد المخطئات )03ونسبتهم )
 ، لايميزون بين واو الجماعة همن  أالنظر إلى نسب وقوع التلامذة في هذا النمط  خلال

 سالمالمذكر الوغيرها من الواوات فهم لا يدركون الفرق بين الواو التي هي علامة جمع 
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 عرض النتائج وتحليلهافصل الرابع  : ال
  

تي هي لام الفعل مثل )نحن و الوالوا،  للإضافة مثل )سائقو الشاحنة(التي تحذف نونها 
وبين الواو  والواو التي تكون ضميرا  مثل )كتبوا( ، ، أصليةندعو( فان الواو في الفعل 

 واوات جماعة )ضمائر( . أنهامنهم  الفارقة بعد هذه الواوات جميعا ظنا  
ونسبتهم  ( تلميذا  500الفعل المضارع المجزوم المعتل الآخر : بلغ عدد المخطئين ) -ث  
إلى نسبة  واستنادا   ، %(00ونسبتهن ) ، ( تلميذة350وعدد المخطئات ) ، %(05)

من  خطا  %( التي اعتمد عليها الباحث في تحديد مدى شيوع كل 52الشيوع في الخطأ )
من  %(05) بلغت   إذ نسبة شيوع الخطأ في هذا النمط عالية جدا   أن  تبين  ، الأخطاء
 %( من التلميذات .00و) ، التلاميذ

%( 06ونسبتهم ) ، ( تلميذا  555: بلغ عدد المخطئين ) الآخرالمعتل  الأمرفعل  -ج
إلى نسبة الشيوع في الخطأ  %( واستنادا  75ونسبتهن ) ، ( تلميذة540وعدد المخطئات )

 ة النحويةمما يشير إلى صعوبة فهم القاعد نسبة هذا النمط كانت عالية جدا   ن  إف
: بلغ عدد المخطئين  الإعرابيةالحالات من حيث الشكل و  التنوينعدم التفريق بين  -ح
 ، %(76)ونسبتهن ، ( تلميذة530وعدد المخطئات ) ، %(04ونسبتهم ) ، ( تلميذا  535)

والممارسة في  ، إلى قلة المرانلاحظ الباحث زيادة عالية في هذا النمط وهذا قد يعود 
 .الإعرابيةكتابة الحركات 

ونسبتهم  ( تلميذا  565: بلغ عدد المخطئين ) لجماعة في الأسماءا بعد واوالألف كتابة -خ
عدم  علىويدل هذا  ، %(07ونسبتهن ) ، ( تلميذة550وعدد المخطئات ) ، %(20)

 6 بدقة لذلك كانت كتابتهم عشوائيةالأفعال من  الأسماءتمييز 
( وعدد %24ونسبتهم ) ، ( تلميذا  600: بلغ عدد المخطئين ) الأجوففعل المضارع  -د

 6%(42ونسبتهن ) ، ( تلميذة620طئات )المخ
وعدد  ، %(25ونسبتهم ) ، ( تلميذا  606: بلغ عدد المخطئين ) الأجوف الأمرفعل  -ذ

 .( يوضح ذلك60جدول )الو  ، %(47ونسبتهن ) ، ( تلميذة605المخطئات )
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 (60جدول )
 ين والمخطئات عدد المخطئ يوضح

 تنازليا   مرتبة ترتيبا   ونسبهم المئوية  في الأنماط النحوية 
النسبة  الرتبة

 المئوية
عدد 

 المخطئات
النسب  الرتبة

 المئوية
عدد 

 المخطئين
 ت اسم الموضوع 

الهمزة المتطرفة       
 بضمير ظاهر المنفصلة

6 

 -أ في حالة الرفع 340 00% 6 360 03% 5
 ب في حالة النصب 354 06%  505 02% 4
 ج في حالة الجر 536 03%  545 76% 7
 5 تنوين التنكير 345 02% 5 364 00% 3
واو الجماعة  الألف بعد 366 03% 3 525 74% 2

 الأفعال في
3 

الفعل المضارع المجزوم  500 05% 4 350 00% 6
 المعتل الآخر

4 

التنوين مع الحالات   535 04% 0 530 76% 0
 الإعرابية

2 

 0 فعل الأمر المعتل الآخر 560 06% 2 530 75% 0
 الجماعةواو الألف بعد  565 20% 7 550 07% 0

 في الأسماء
7 

 0 المضارع الأجوف فعل 600 24% 0 620 42% 66
 0 فعل الأمر الأجوف 606 25% 0 605 47% 66

 التلامذة مجموع تلميذا   306 تلميذة 346
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 ائج وتحليلهاعرض النت صل الرابع  : 
  

لغرض معرفة فروق أنماط الأخطاء النحوية لعينة البحث ، استخدم الباحث مربع  -5
أظهرت النتائج ما  ( والنسب المئوية إذ6درجة حرية )( و 6،62( عند مستوى دلالة )5)كا

 يأتي :
 إنًّ العلاقة كانت دالة في موضوعين فقط هما :

 اعة في الأفعال .عدم كتابة الألف بعد واو الجم -6
 الفعل المضارع الأجوف . -5

هناك  ن  المواضيع الأخرى ، وهذا يدل على أفي حين كانت العلاقة غير دالة في 
صعوبات كبيرة في هذه الأنماط من الأخطاء ، وهي متكافئة بين أفراد العينة من التلاميذ 

 ( يوضح ذلك . 60والتلميذات والجدول )
 (60جدول ) 

 النحوية لعينة البحث مع النسب المئوية ءالأخطايوضح 
 وقيم كاي ومستوى الدلالة

مستوى 
الدلالة 
6،62 

درجة  قيمة كاي
 الحرية

 ت المواضيع التكرارات
 تلاميذ تلميذات المحسوبة الجدولية

 6 الهمزة المتطرفة  
 أ في حالة الرفع 340 360 6 6،32 3،04 غير دالة

 ب النصب في حالة 354 505 6 6،00 = =
 ج في حالة الجر 536 545 6 6،36 = =
 5 تنوين التنكير 345 364 6 5،53 = =
واو الجماعة   الألف بعد 366 525 6 4،67 = دالة

 الأفعال في
3 

الفعل المضارع المجزوم  500 350 6 6،04 = غير دالة
 المعتل الأخر

4 

التنوين مع الحالات  535 530 6 6،53 = =
 الإعرابية

2 

 0 فعل الأمر المعتل الآخر 560 530 6 6،50 = =
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الجماعة  واو بعد الألف 565 550 6 6،20 = =
  في الأسماء

7 

 0 الفعل المضارع الأجوف 600 620 6 4،24 = دالة
 0 فعل الأمر الأجوف 606 605 6 5،55 = غير دالة

 
خطاء النحوية (  دف الثالث)العلاقة بين الأخطاء الإملائية الشائعة والألتحقيق اله ثالثا : 

 يأتي : ( أدناه ما56جدول )الفي  ةمبينال أظهرت النتائج
 الأخطاء الإملائية : -أ
( خطأ  بنسبة 406كتابة الظاء ضادا : بلغ عدد الأخطاء في هذا النمط من الكتابة ) -6

 %(.00مئوية بلغت )
( خطأ  وبلغت 407في هذا النمط من الكتابة فقد بلغت الأخطاء ) :ظاء  كتابة الضاد  -5

 %(.00النسبة المئوية )
الألف بعد واو الجماعة في الأفعال: وفي هذا النمط من الكتابة بلغت الأخطاء  -3
 %(. 02( خطأ  بنسبة مئوية بلغت )420)
الكتابة  نمط منالألف بعد واو الجماعة في الأسماء: بلغت الأخطاء في هذا ال -4
 %(. 06مئوية بلغت )نسبة ب( 450)
( 334من الكتابة بلغت ) الكلمات التي لا تكتب كما تلفظ: فالأخطاء في هذا النمط -2

 %(. 47مئوية بلغت ) نسبةبخطأ   
( خطأ  334الهمزة المتوسطة على الواو: بلغ عدد الأخطاء في هذا النمط من الكتابة ) -0

 %(.47بنسبة مئوية بلغت )
( 360الهمزة المتطرفة على الواو: أما في هذا النمط من الكتابة فقد بلغت الأخطاء ) -7

   %(.42) النسبة المئوية وبلغت خطأ  ، 
النمط من الكتابة  إسقاط اللام قبل الحرف الشمسي: فقد بلغت الأخطاء في هذا -0
 %(.46) بلغت نسبة المئويةب ( خطأ  504)
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 تائج وتحليلهاعرض الن صل الرابع  : 
  

والحالات الإعرابية: إن الأخطاء في هذا  من حيث الشكل عدم التفريق بين التنوين -0
 %(. 46( ، وبلغت النسبة المئوية )504النمط من الكتابة بلغت )

( 500كتابة التاء المربوطة تاء مفتوحة: الأخطاء في هذا النمط من الكتابة بلغت ) -66
 %(.46مئوية بلغت )خطأ  ، والنسبة ال

( بنسبة مئوية 504كتابة الفتحة ألفا : وفي هذا النمط من الكتابة بلغت الأخطاء ) -66
 %(. 37بلغت )

أ  ، ( خط544إسقاط همزة الوصل: الأخطاء في هذا النمط من الكتابة بلغت ) -65
 .%(34مئوية بلغت ) نسبةب

نسبة ب( خطأ  546من الكتابة )لنمط : بلغت الأخطاء في هذا اكتابة الكسرة ياء   -63
 %(.34مئوية بلغت )

( خطأ  ، 506كتابة التنوين نونا : أما الأخطاء في هذا النمط من الكتابة فقد بلغت ) -64
 %(.37) النسبة المئوية بلغت و 

همزة أل التعريف بعد حرف الجر أو العطف: وفي هذا النمط من الكتابة بلغت  -62
 %(. 33ت النسبة المئوية )( خطأ  ، وبلغ530الأخطاء )

( 540الهمزة المتوسطة على الكرسي: فالأخطاء في هذا النمط من الكتابة بلغت ) -60
 %(.32خطأ  ، وبلغت النسبة المئوية )

: أما الأخطاء في هذا النمط من الكتابة فقد بلغت مزة المتوسطة المنفصلة اله -67
 %(. 36) النسبة المئويةبلغت ( خطأ  ، و 560)

( 560الهمزة المتوسطة على الألف: الأخطاء بلغت في هذا النمط من الكتابة ) -60
 %(.36خطأ  بنسبة مئوية بلغت )

( خطأ  ، 550: إن الأخطاء في هذا النمط من الكتابة بلغت )كتابة الفتحة هاء   -60
 %(.35وبلغت النسبة المئوية )

( خطأ  ، وبلغت 566الأخطاء ) كتابة الضمة واوا : في هذا النمط من الكتابة بلغت -56
 %(.50النسبة المئوية )

 
 

192 
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 ( خطأ  560بة فقد بلغت الأخطاء )كتابة الواو ضمة: أما في هذا النمط من الكتا -56
 %(.50والنسبة المئوية بلغت )

ي هذا النمط من الكتابة ل التعريف: بلغت الأخطاء فالهمزة الواقعة بعد إسقاط ا -55
 %(.50( خطأ  بنسبة مئوية بلغت )565)

( 566الهمزة المتطرفة المنفصلة: إن الأخطاء في هذا النمط من الكتابة بلغت ) -53
 %(.57) النسبة المئوية بلغت خطأ  ، و 

إسقاط اللام عند تتابعها في الكلمة الواحدة: في هذا النمط من الكتابة بلغت  -54
 %(.50) النسبة المئويةبلغت ( خطأ  ، و 563الأخطاء )

إسقاط الهمزة بين لامين متتابعين: فالأخطاء بلغت في هذا النمط من الكتابة  -52
 %(.36) النسبة المئويةبلغت ( خطأ  ، و 560)

( 606لنمط من الكتابة )كتابة الألف الممدودة مقصورة: بلغت الأخطاء في هذا ا -50
 %(.57مئوية بلغت )نسبة بخطأ  
( 606الهمزة المتطرفة على الألف: لقد بلغت الأخطاء في هذا النمط من الكتابة ) -57

 %(.52) النسبة المئويةبلغت خطأ  ، و 
( 600ابة بلغت الأخطاء )كتابة الألف المقصورة ممدودة: في هذا النمط من الكت -50

 %(.50مئوية بلغت )نسبة بخطأ  
( خطأ  600الأخطاء في هذا النمط من الكتابة )كتابة إن شاء الله متصلة: بلغت  -50

 %(.57وبلغت النسبة المئوية )
 الأخطاء النحوية :  -ب
 الهمزة المتطرفة المتصلة بضمير ظاهر:  -6
( خطأ  ، وبلغت 000في حالة الرفع: إن الأخطاء في هذا النمط من الكتابة بلغت ) -أ

 %(. 02النسبة المئوية )
( خطأ  ، وبلغت 060الأخطاء في هذا النمط من الكتابة )في حالة النصب: بلغت  -ب

 %(.00النسبة المئوية )
 
 

193 



 عرض النتائج وتحليلها صل الرابع  : 
  

( خطأ  ، 475في حالة الجر: أما الأخطاء في هذا النمط من الكتابة فقد بلغت ) -ج
 %(.07وبلغت النسبة المئوية )

( خطأ  ، وبلغت 040في هذا النمط من الكتابة )تنوين التنكير: لقد بلغت الأخطاء  -5
 %(.05النسبة المئوية )

( 225الألف بعد واو الجماعة في الأفعال: الأخطاء في هذا النمط من الكتابة بلغت ) -3
 %(.  70خطأ  ، وبلغت النسبة المئوية )

فعل المضارع المجزوم المعتل الآخر: بلغت الأخطاء في هذا النمط من الكتابة  -4
 %(.00( خطأ  ، وبلغت النسبة المئوية )054)
الإعرابية: إن الأخطاء في هذا  والحالاتمن حيث الشكل  عدم التفريق بين التنوين -2

 %(. 07( خطأ  ، وبلغت النسبة المئوية )476النمط من الكتابة بلغت )
،  ( خطأ  427فعل الأمر المعتل الآخر: في هذا النمط من الكتابة بلغت الأخطاء ) -0

 %(.02وبلغت النسبة المئوية )
الألف بعد واو جمع المذكر السالم: لقد بلغت الأخطاء في هذا النمط من الكتابة  -7
 %(.05( خطأ  ، وبلغت النسبة المئوية )446)
( خطأ  ، 325فعل المضارع الأجوف: إن الأخطاء في هذا النمط من الكتابة بلغت ) -0

 %(. 26وبلغت النسبة المئوية )
( خطأ  325فعل الأمر الأجوف: أما في هذا النمط من الكتابة فقد بلغت الأخطاء ) -0

 %(.26وبلغت النسبة المئوية )
لقد بينت هذه التكرارات والنسب المئوية لأنماط الأخطاء المذكورة قوة العلاقة بين الأخطاء 

يوع وبنسب عالية  بلغت كلتا الأخطاء حد الش إذلأخطاء النحوية ، الإملائية الشائعة ، وا
 : للأخطاء النحوية وفيما يأتي بعض الأمثلة التوضيحية

الهمزة المتطرفة : ففي حالة الرفع ، مثال ذلك كلمة )أصدقاؤه( ك ت ب ت  )اصدقأه ،  -6
الصدق ، اصدقائه( ، وفي حالة النصب ، مثال ذلك كلمة )أصدقاءه( ك ت ب ت  )اصدقائه ، 

 لجر مثال ذلك كلمة )أصدقائه( كتبت )اصدقاءه ، اصدقه ، الصدق( ، وفي حالة ا
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اصدقأه ، الصدق( ... وهكذا ، ويعود هذا الأمر إلى أن  التلامذة يجدون صعوبة كبيرة 
 في كتابتها. 

( ك ت ب ت  )فتا  ، فتن( ، وقد يرجع -5 هذا إلى ضعف  تنوين التنكير :  مثال ذلك كلمة )فتى 
 التعويد على كتابة التنوين على الألف المقصورة .

الألف بعد واو الجماعة في الأفعال : مثال ذلك كلمة )وصفوا ، تأثروا( ك ت ب ت    -3
 )وصفو ، وصف  ، تأثرو( ، وهذا يدل على ضعف فهم التلامذة للقاعدة النحوية .

( كتبت )لاتمشي( الفعل المضارع المجزوم المعتل الآخر : مثال  -4 ذلك كلمة )لاتمش 
دون حذف حرف العلة ، وهذا يتعلق بمعرفة القاعدة النحوية حتى تكون الكتابة من 

 صحيحة .
فعل الأمر المعتل الآخر : مثال ذلك كلمة )وانه( ك ت ب ت  )وانهى ، وانها( ، مما يشير  -2

 .إلى قوة العلاقة بين فهم القاعدة النحوية والكتابة الصحيحة 
عدم التفريق بين التنوين من حيث الشكل في الحالات الإعرابية : مثال ذلك كلمة  -0

 ) ( المجرورة ك ت ب ت  )معدودات  )تلميذ ( المرفوعة ك ت ب ت  )تلميذا ( منصوبة ، وكلمة )معدودات 
مرفوعة ، وهذا يعود إلى عدم التأكد من كتابة شكل التنوين ، والمحل الإعرابي للكلمة ، 

 ا معناه عدم فهم التلامذة شكل التنوين في الحالات الإعرابية المختلفة . وهذ
كتابة الألف بعد واو الجماعة في الأسماء : مثال ذلك كلمة )معلمو( كتبت )معلموا(   -7

 وهذا يدل على عدم تمييز  الأسماء من الأفعال بدقة .
د( ك ت ب ت  )لم ينام ، لم يعود( ، فعل المضارع الأجوف مثال ذلك كلمة )لم ين م ، لم يع  ال -0

ويعود ذلك إلى الضعف في إدراك التلامذة للقاعدة النحوية مما يجعلهم يقعون في أخطاء 
 كثيرة . 

( ك ت ب ت  )نام( ، وهذا الخطأ الإملائي يدل على  -0 فعل الأمر الأجوف مثال ذلك كلمة )ن م 
 .الضعف في فهم القاعدة النحوية
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 (56جدول )
 يوضح أنماط الأخطاء الإملائية والأخطاء النحوية

 عينة البحث لإفرادوالتكرار الكلي والنسب المئوية 
التكرار  الأخطاء الإملائية ت

 الكلي 
النسبة 
 المئوية

التكرار  الأخطاء النحوية
 الكلي

النسبة 
 المئوية

   الهمزة المتطرفة -6 %00 406 ا  كتابة الظاء ضاد 6
 %02 000 في حالة الرفع -أ %00 407 كتابة الضاد ظاء   5
الألف بعد واو الجماعة في  3

 الأفعال
 %00 060 في حالة النصب -ب 02% 420

الألف بعد واو الجماعة في   4
 الأسماء

 %07 475 في حالة الجر -ج 06% 450

الكلمات التي لا تكتب كما  2
 تلفظ

 %05 040 تنوين التنكير -5 47% 334

الألف بعد واو  -3 %47 334 الهمزة المتوسطة على الواو 0
 الجماعة في الأفعال

225 70% 

فعل المضارع  -4 %42 360 الهمزة المتطرفة على الواو 7
 المجزوم المعتل الآخر

054 00% 

إسقاط اللام قبل الحرف  0
 الشمسي

التنوين والحالات  -2 46% 504
 الإعرابية

476 07% 

التنوين من حيث الشكل  0
 والحالات الإعرابية

فعل الأمر المعتل  -0 46% 504
 الآخر

427 02% 

كتابة التاء المربوطة تاء  66
 مفتوحة

الألف بعد واو  -7 46% 500
 الجماعة في الأسماء

446 05% 

فعل المضارع -0 %37 504 كتابة الفتحة ألفا   66
 الأجوف

325 26% 

 %26 325 فعل الأمر الأجوف -0 %32 544 الوصلإسقاط همزة  65
    %34 546 كتابة الكسرة ياء   63
    %37 506 كتابة التنوين نونا   64
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ل التعريف بعد حرف همزة ا 62
 الجر أو العطف

530 33%    

    %32 540 الهمزة المتوسطة على الكرسي 60
    %36 560 زة المتوسطة المنفصلةالهم 67
    %36 560 الهمزة المتوسطة على الألف 60
    %35 550 كتابة الفتحة هاء   60
    %50 566 ا  كتابة الضمة واو  56
    %50 560 كتابة الواو ضمة  56
إسقاط الهمزة الواقعة بعد أل  55

 التعريف
565 50%    

    %50 566 الهمزة المتطرفة المنفصلة 53
إسقاط اللام عند تتابعها في  54

 الكلمة الواحدة 
563 50%    

إسقاط الهمزة بين لامين  52
 متتابعين

560 36%    

    %57 606 كتابة الألف الممدودة مقصورة 50
    %52 606 الهمزة المتطرفة على الألف 57
    %50 600 كتابة الألف المقصورة ممدودة 50
    %57 600 لله متصلة كتابة إن شاء ا 50
 

  العلاج مقترحات: رابعا 
الباحث في  رأيوبحسب  ، من خلال الدراسات السابقة في ضوء النتائج التي ظهرت    

  تدريس مادة اللغة العربية تم التوصل إلى عدة مقترحات لعلاج الأخطاء الإملائية الشائعة
 النحوية وهي كما يأتي : والأخطاء

الابتدائية في تدريس مادة  ةحلالمعلمين في المر  ريس المتبعة منوير طرائق التدتط -6
 اللغة العربية .
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المادة  إيصاللمهنة التعليم ليتمكن من  ل  ه  أ  يكون معلم اللغة العربية قد  ن  أضرورة  -5
 بالشكل الصحيح إلى التلامذة .

والربط بينهما ليتمكن التلامذة من معرفة العلاقة  ، والنحو ، ملاءالتركيز على الإ -3
 بينهما 

 .وكتابة   ، والالتزام بها نطقا   ، الأساسيةضرورة استيعاب المعلم قواعد الإملاء  -4
 والعين على الظواهر النحوية . ، من التدريبات الكتابية لكي يعتاد اللسان الإكثار -2
 درس الإملاء قبل المباشرة فيه .يخطط ل أنلابد للمعلم  -0
   والمأثور من الشعر ، والحديث النبوي الشريف ، القران الكريم آياتمن تحفيظ  الإكثار -7

 والنثر لكي يحاط التلميذ ببيئة لغوية سليمة .
ممارسة اللغة جنبا إلى جنب  أثناءفي النطق الصحيح في  الألسنالتأكيد على تدريب  -0

 جنب الوقوع في الأخطاء .مع تدريب العقل لت
على وضوح صوته وسماعه  يكون معلم اللغة العربية سليم النطق حريصا   أنضرورة  -0

 من جميع تلامذة الصف .
 ،بالإملاءما يتعلق منها  لاسيماو  ، من الدورات التدريبية لمعلمي اللغة العربية الإكثار-66

 وقواعد اللغة العربية .
وتنبيههم على الأخطاء  ، في فروع اللغة العربية تابة تلامذته  ضرورة متابعة المعلم ك -66

 . وجدت   أينماومعالجتها  ، والنحوية ، الإملائية
المستخدمة في المدارس الابتدائية  الإيضاحتأكيد معلم اللغة العربية على وسائل  -65

 بحيث تزيد من دافعية التلامذة للتعلم .
 

 التسصيات والمقترحات :
 ت :التسصيا -أ
الذي ورد في البحث الحالي ضمن منهاج مادة اللغة العربية  الإملائياعتماد النص  -6

 والسادس الابتدائي . ، للصفين الخامس
 دورات تطويرية حديثة لمعلم اللغة العربية في تعلم قواعد الإملاء الصحيحة . إقامة -5
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 أخطائهموتنبيههم على  ، بكتابة التلامذة الأخرىلمعلمين من التخصصات اهتمام ا -3
رشادهم  إلى الصواب . وا 

 ، في تشخيص عيوب التلامذة في السمع وعارفا   يكون معلم اللغة العربية ملما   أنلابد  -4
 ، المدرسة إدارةوالعمل على علاجها بطرائق تربوية بالتعاون مع  ، والنطق ، والبصر
 . والأسرة

يقوم معلم اللغة العربية بضبط قواعد الرسم الصحيح للحروف لان المعلم  أنضرورة  -2
 . قدوة لتلامذته  

زيارة المشرفين التربويين المتخصصين لمادة اللغة العربية إلى المدارس بصورة مستمرة  -0
بها والتأكيد على تلافي الأخطاء وتصوي ، درس اللغة العربية أهميةلغرض التأكيد على 

 وقواعد اللغة العربية . ، في مادة الإملاء
ولا يبدل بدرس  ، تخصيص درس خاص لدرس الإملاء يوضع في الجدول المدرسي -7

 آخر مهما كانت الأسباب .
 وتحسينه . ، كراسات خط تعود التلامذة على الخط الجيد باستخدامالاهتمام  -0
والحرف الشمسي من  ، القطع تعويد التلامذة على تمييز همزة الوصل من همزة -0

 وفهم القاعدة الإملائية . ، الحرف القمري من خلال التكرار
والتفريق بين الحركات  ، تعويد التلامذة على قدرة التمييز بين الحروف المتشابهة -66

 والحروف المتقاربة في اللفظ .
يفية كتابة الحركات وتعريف التلامذة بك ، الاهتمام بتدريس مادة قواعد اللغة العربية -66

 . الإعرابية
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 المقترحات : -ب
على المدارس المتوسطة لمعرفة العلاقة بين  للدراسة الحالية لةثدراسة مما إجراء -6

 النحوية . والأخطاء ، الأخطاء الإملائية الشائعة
ئق التدريس المتبعة في قواعد اللغة العربية والقواعد طرا أهمدراسة للتعرف على  إجراء -5

 الإملائية .
النحوية بين مدارس  بالأخطاءوعلاقتها  ، دراسة مقارنة بين الأخطاء الإملائية إجراء -3

 والبنات . ، البنين
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 عـــادر والمراجــــالمص
 
 

 العربية ــادرــــالمصـ
 . القران الكريم -
       , 31, ط  كتاب الإملاء للمرحلة المتوسطة, الالوسي , عبد الجبار عبد الله وآخرون  -1

 0م 8002جمهورية العراق , وزارة التربية , 
 
, دار المعارف ,  2, ط  عربيةالموجه الفني لمدرسي اللغة الإبراهيم , عبد العليم ,  -8

8002 0 
 
للاختبارات  الإحصائيةالعلمية والطرق  الأسسإبراهيم , مروان عبد المجيد ,  -1

 0م3111, دار الفكر للنشر والتوزيع , عمان ,  3, طوالقياس في التربية الرياضية 
  
, بيروت  8, دار الكتب العربي , ط 3, ج الخصائصابن جني , أبو الفتح عثمان ,  -4
 0لبنان , د.ت –
 
( 2( )4( )3, المجلد ) لسان العربابن منظور , أبو الفضل جمال الدين بن مكرم ,  -5
 م.8005,  دار بيروت للطباعة والنشر , لبنان ,  4( , ط 83)
 

, دار مجدلاوي  8, ط الأساليب الحديثة لتدريس اللغة العربيةأبو مغلي , سميح ,  -6
 0م3126,عمان ,

 
, دار البداية ,  3, ط الأساليب الحديثة لتدريس اللغة العربيةو مُغلي , سميح , أب -

 م .8005عمان , 
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مطبعة  4, ط الإحصاء النفسي والاجتماعي والتربويأبو النيل , محمود السيد ,  -2
 . 3124الخانجي , القاهرة  , 

 
, دار المسيرة  1, ط  أساليب وطرق تدريس اللغة العربيةد حسن , أبو الهيجاء , فؤا -2

 0م8002الأردن ,  –للنشر والتوزيع والطباعة , عمان 
 
, مكتبة النهضة المصرية  5, ط طرق تعلم اللغة العربيةأحمد , محمد عبد القادر ,  -1

 0م3126, القاهرة 
 

 لدى طلبة قسمي اللغة العربيةالأخطاء النحوية زيرجاوي , شهلة حسن هادي , لإا -30
م 3111ابن رشد والآداب , جامعة بغداد , كلية التربية , ابن رشد ,  , في كليتي التربية

 0, ) رسالة ماجستير غير منشورة (
 

, جامعة اليرموك , دار الأمل للنشر  علم اللغة التعليميإستيتة , سمير شريف ,  -33
  0م3115والتوزيع , اربد , الأردن , 

 
, دار المعرفة  الجامعية ,   طرق تدريس اللغة العربيةإسماعيل , زكريا ,  -38

 0م 3111الإسكندرية , مصر , 
 
 .م8033, دار المعرفة الجامعية , طرق تدريس اللغة العربيةإسماعيل , زكريا ,  -
 

, دار  3, ط أصول تدريس العربية بين النظرية والتطبيقالبجة , عبد الفتاح ,   -31
 0م 8000لفكر للطباعة والنشر , عمان , الأردن , ا

, مكتبة العلوم للطباعة 3,ج التربية وطرق التدريسبدوي , محمد عبد الخالق ,  -34
 0والنشر , ب ت
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،  الإحصاء وتطبيقاته في العلوم التربوية والنفسيةلبياتي , عبد الجبار توفيق ,  ا -35
 0م8002, إثراء للنشر والتوزيع , عمان ,  3ط
 
في  الإحصاء الوصفي والاستدلالي،  لبياتي , عبد الجبار توفيق , وزكريا اثناسيوس ا -

  0م3122مؤسسة الثقافة العمالية , بغداد ,  ,  التربية وعلم النفس
 

شاكر ،  أحمد محمد،، تحقيق  سنن الترمذيالترمذي ، الإمام أبو عيسى بن سورة ،  -61

  .م6791، مطبعة البابي الحلبي ،  2، ط 4المجلد 

 
الأخطاء الإملائية الشائعة لدى تلامذة المرحلة الابتدائية  ،التكريتي , صابر عوين -32

 م , 8008, جامعة بغداد , كلية التربية , ابن رشد ,  في العراق ومقترحات علاجها
 ) رسالة ماجستير منشورة (.

 
واقع تعليم اللغة ، اد جاسم محمد , وباقر جواد محمد الزجاجي التميمي , عو  -32

, المنظمة العربية   العربية في المرحلة الابتدائية في الوطن العربي ، مشكلات ومقترحات
 0م8004للتربية والثقافة والعلوم , إدارة برامج التربية , تونس , 

 
فقه اللغة وسر اعيل , الثعالبي , أبو منصور , عبد الملك بن محمد بن إسم -31

 0م8008, دار إحياء التراث العربي , بيروت 3, تحقيق عبد الرزاق مهدي , ط العربية
 

,  3, ط تدريس اللغة العربية مفاهيم نظرية وتطبيقات عملية  جابر, وليد احمد , -80
 م.8008,  دار الفكر للطباعة والنشر

لتعليم التعاونـي في اكتساب المفاهيم أثـر استعمال طريقـة االجبوري , فتحي طه ,  -83
) بحث منشور ( , جامعـة الموصل ,  النحويـة لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي

 م .8001( ,  3العدد ) 
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دراسة مقارنة بين أسلوبي المنظور والمسموع في الجشعمي , مثنى علوان ,  -88
م , ) رسالة ماجستير 3124, جامعة بغداد , كلية التربية , الإملاء تحصيل التلاميذ في 

 0غير منشورة (
 

مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها بين النظرية الجعافرة ,عبد السلام يوسف ,  -81
 .م8033الأردن ,  –, مكتبة المجمع العربي للنشر والتوزيع , عمان  3, ط والتطبيق 

 
 0نجلو المصرية , ب , ت , مطبعة الأ كلة اللغة العربيةمش جواد , مصطفى , -84
 

, الموصل , مطبعة  الطرق العملية لتدريس اللغة العربيةد , محمود , الجومر  -85
 0م 3168الهدف , 

, مكتبة الفلاح  4, ط طرق التدريس العامةالحصري , علي منير , ويوسف العنيزي ,  -86
 م.8002للنشر والتوزيع , الكويت , 

 
طرائق ومناهج التدريس والعلوم المساعدة وصفات المدرس  حلاق , حسان , -82

 0م8006 بيروت , –, دار النهضة العربية ,لبنان 3, ط  الناجح
 

, دار المسيرة  3, ط التصميم التعليمي نظرية وممارسةالحيلة , محمود وآخرون ,  -82
 م .3111للنشر والتوزيع , عام , 

 
طرق تدريس اللغة العربية والتربية الدينية في ضوء  ،وآخرون خاطر , رشيدي ,  -81

 .م3121, دار المعرفة , مصر , 4ط ، الاتجاهات التربوية الحديثة
 
طرق تدريس اللغة العربية والتربية الدينية في ,  وآخرون خاطر , محمود رشدي , -

 .م 3124, لا طبعة , القاهرة , مطابع سجل العرب ,  ضوء الاتجاهات الحديثة
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دار الحكمة  , مناهج البحث التربوي حسين عبد الرحمن , وأنور داود ,عزيز حنا, -10
 . 3110بغداد , للطبع والنشر ,

، دار صفاء  1، ط . الإحصاء في التربيةالدرابيع ، ماهر يونس ، ورشيد ، محمد حسين  -13
 . م0220للنشر والتوزيع ، عمان ، 

, دار الشروق  3, ط في التدريس وترجمتها عمليا  النظرية  أفنان نظير , دروزة , -18
 م.8000  الأردنللنشر والتوزيع , عمان , 

 
اللغة العربية مناهجها الدليمي , طه علي حسين , والوائلي , سعاد عبد الكريم ,  -11

 0م 8005,, دار الشروق للنشر والتوزيع , عمان  3, طوطرق تدريسها 
 

, دار الشروق  3, ط طرائق تدريس اللغة العربيةالدليمي , كامل محمود نجم ,  -14
 . 8004للنشر والتوزيع , عمان , الأردن , 

 
أثر استعمال الأسئلة الاستهلالية والسابرة في الدهلكي , عبد الأمير حسن هادي ,  -15

, كلية التربية ,  غة العربيةتحصيل طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة قواعد الل
 م .8001الجامعة المستنصرية , رسالة ماجستير غير منشورة , 

 
, دار الرسالة , مختار الصحاح بكر عبد القادر الرازي ,  أبيالرازي , محمد بن  -16

 0م 3120الكويت , 
 

عة , الجام الأخطاء الإملائية لدى طلبة كلية المعلمينالربيعي , جمعة رشيد ,   -12
 0م 3111, بغداد ,  46 , المجلد 8المستنصرية , مجلة المجمع العلمي ,ج

 
, النجف 8,ط أصول تدريس اللغة العربية والتربية الدينيةالرحيم , احمد حسن ,  -12

 . م3123, مطبعة الآداب ,  الأشرف
 

هرة , , دار الثقافة للنشر والتوزيع , القا تعليم اللغة العربيةرسلان , مصطفى ,   -11
 م.8005
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الطريقة المثلى لتدريس قواعد النحو )في مراحل التعليم  روّاي , صلاح , -40
 م. 8002, دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع , القاهرة ,  المختلفة(

 
لامذة الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية عند تزايد , فهد خليل ,   -43 

  .م8006ي للنشر والتوزيع , عمان ,, اليازور  الصفوف الأساسية العليا وطرق علاجها
 
الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية عند تلامذة الصفوف زايد, فهد خليل ,  -

 0م8001 , دار اليازوري العلمية للنشر ,3, ط  الأساسية العليا وطرق معالجتها
 

يمان إسماعيل عايز , زاير , سعد عل -48 ,  مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسهاي وا 
 م8033العالمية المتحدة , بيروت , لبنان , 

 
, تحقيق مازن المبارك دار  الإيضاح في علل النحوالزجاجي , أبو القاسم ,  -41

 م 3151العروبة , مطبعة المدني , مصر , 
 

 التربوي  الإشراف, مجلة  في الابتدائي ملاءالإتعليم  أساليب لزهوري ,بهاء الدين ,ا -44
 م .8008المملكة العربية السعودية , 

 
نطباعاتها المسلكية وأنماطها لغة العربية وا  فن التدريس لمحمد صالح ,  سمك , -45

 م. 3125, مكتبة الانجلو المصرية ,  العلمية
 
 وأنماطهاالمسلكية  فن التدريس للتربية اللغوية وانطباعاتها سمك , محمد صالح , -

 .م3121نجلو المصرية , القاهرة , , مكتبة الا العلمية
 

، دار عالم الثقافة ، عمان ، الاردن ،  1سلامة ، ياسر ، كيف تتعلم وتستخدم علامات الترقيم ، ط -46

4004 .  
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,  العربية ) الثقافة العامة (مستويات اللغة سليمان , نايف احمد , وآخرون ,   -42
 0م 8000, دار الصفاء للنشر والتوزيع , عمان ,3ط

 

المشرف الفني في أساليب تدريس اللغة  علي جابر , ومحمد سليمان , نايف احمد , -
   08005 عمان , دار القدس للنشر , , العربية

 
شق , منشورات , دم8, ط في طرائق تدريس اللغة العربيةالسيد , محمد احمد ,  -42

 0م3112جامعة دمشق , 
 
, بيروت ,  الموجز في طرائق تدريس اللغة العربية وآدابهاالسيد , محمود احمد ,  -

03120 
 

الأخطاء الشائعة في الهجاء  يم محمد , وعبد الحميد الصفوة , الشافعي , إبراه -41
, جامعة الملك سعود ,  ةوالإملاء بين تلاميذ المرحلة الابتدائية بمنطقة الرياض التعليمي

 0م3126كلية التربية , مركز البحوث التربوية , الرياض , 
 

, دار المناهج , عمان ,  أساسيات التدريسشبر , خليل إبراهيم , وآخرون ,  -50
 م .8005

 
الأخطاء الشائعة في الإملاء لدى تلاميذ الصفوف الثلاثة الأخيرة شحاتة , حسن ,  -53

, رسالة ماجستير , كلية التربية , جامعة  ائية ) تشخيصها وعلاجها (في المرحلة الابتد
 0م3122عين شمس , مصر , 

 
, لا طبعة , القاهرة , الدار  تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيقشحاتة , حسن ,  -

  03111المصرية 
 

المتوسطة طرائق تدريس اللغة العربية في المراحل الابتدائية و شعيب , حسيب ,  -58
 م .8002, دار المحجة البيضاء للطباعة والنشر والتوزيع , بيروت ,  3, ط والثانوية
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أثر إستراتيجية التعليم بالأقـران في تحصيل , أحلام فاضل مصلح ,  لشمريا -51
ماجستير غير  , رسالة طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة قواعد اللغة العربية

 م . 8033,  جامعة ديالى  الأصمعي ,  –منشورة , كلية التربية 
 

بناء برنامج علاجي لتصحيح الأخطاء الإملائية  الشمري , محمد هادي حسن ,  -55
  الناجمة من الأبعاد النحوية والصرفية والصوتية عند طلبة الصف الثاني المتوسط

  .م) اطروحة دكتوراه غير منشورة(8030د , جامعة بغداد , كلية التربية / ابن رش
 

حاشية الصبان على شرح الاشموني على ألفية ابن الصبان , محمد بن علي ,  -56
مكتبة مطبعة دار إحياء الكتب العربية , طبع على  ،مالك ومعه شرح الشواهد للعيني 

 0ه 3116-3132الافسيت على طبعة فيصل عيسى ألبابي الحلبي , 
 

التدريس العام وتدريس اللغة  سمير يونس , وسعد محمد الرشيدي , صلاح , -52
 م .8005, مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع , الكويت ,  8, ط العربية

 
,  3, ط التدريس في اللغة العربيةظافر , محمد إسماعيل والحمادي , يوسف ,  -52

 م3124
 بية والدين بين العلم والفنتعليم العر طعيمة , رشدي احمد , ومحمد السيد مناع ,  -51
 0م 8000, دار الفكر العربي ,  3, ط

 
, دار المسيرة  8, ط المنهـج المدرسي المعاصرطعمية , رشدي أحمد , وآخرون ,  -60

 م .8001للنشر , عمان , الأردن , 

, مؤسسة 3, ط الصرف والإملاء  بأسلوب المدرس الجديدالطويل , حسين علي ,  -63
 0م 8002سلامي , مطبعة أستارة , دار الكتاب الإ

 
 طرق التدريس الخاصة باللغة العربية في التربية الإسلاميةعامر , فخر الدين ,  -68
 0م 3118, منشورات جامعة الفاتح , ليبيا , 3ط ،
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لعربية بين أساليب تدريس اللغة اعاشور راتب قاسم  , ومحمد فؤاد الحوا مدة ,  -61
  .م8002 , ,مطبعة دار المسيرة  8ط , النظرية والتطبيق

 
المدرسة الابتدائية وأنماطها الأساسية عبد الباقي , احمد بستان , وآخرون ,  -64

 دار العلم , الكويت , ب ت. ،واتجاهاتها العالمية المعاصرة 
 

 0م 3162, 3هرة , ط, القا لحن العامية والتطور اللغويعبد التواب , رمضان ,  -65
 

النحوية الشائعة لدى تلامذة المرحلة  الأخطاء,  الأميرعبد الحسن , عبد  -66
, جامعة بغداد , كلية التربية , ابن رشد ,  الابتدائية في العراق ومقترحات علاجها

 .م ) رسالة ماجستير غير منشورة (8008
 

 38, دار غريب للطباعة , يةطرق تدريس اللغة العربعبد العال , عبد المنعم ,  -62
 0شارع نويار لاظوغلي , القاهرة , د.ت

 

 3, ط العربية الفصحى المعاصرة قضاياها ومشكلاتعبد العزيز , محمد حسين ,  -62
 0م8030, مكتبة الآداب , القاهرة , 

 
 ,عمان الأولى الطبعة , والكتابة للقراءة العربي الطفل إعداد,  جميل , المجيد عبد -16
 0م8005,  والتوزيع للنشر صفاء دار ,  الأردن –
اثر أساليب التعلم من اجل التمكن في تحصيل العزاوي , نضال رشيد مزاحم ,   -20

, جامعة بغداد , كلية التربية , ابن   الطالبات الصف الثاني المتوسط في مادة الإملاء
 م ) رسالة ماجستير غير منشورة (.8001رشد , 

 
, المكتبة العصرية , بغداد , 3, ط فصول في اللغة والنقدعمة رحيم , العزاوي , ن -23

  .م8004
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, مركز الكتاب  8, ط المرجع في تدريس اللغة العربيةعطا , إبراهيم محمد ,  -28
 م.8006للنشر , 

 
, دراسة  لمتوسطةالأخطاء الإملائية لدى طلبة المرحلة اعطية , محسن علي ,  -21

 ) رسالة ماجستير غير منشورة (. 03122مقارنة , كلية التربية , جامعة بغداد , 
 
, دار الشروق 3, ط تدريس اللغة العربية أساليبالكافي في عطية , محسن علي ,  -

  0م8006عمان ,  للنشر , 
 
 ابالأسبمهارات الرسم الكتابي قواعدها والضعف فيها  محسن علي , عطية , -

  0م8002للنشر والتوزيع , عمان ,  المناهج, دار 3, ط والمعالجة
 

 , مؤسسة الرسالة ناشروت  اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية عمار , سام , -24
 0م8008,  دمشق

 
  الإسكندرية, 3, ط دراسة تاريخية وتحليلية ومقارنةعون , حسن , اللغة والنحو ,  -25

 .م 3158مطبعة رويال , 
 

, دار صفاء  3, ط مدخل إلى تدريس مهارات اللغـة العربيـةعيد , زهدي محمد ,  -26
 م .8033للطباعة , عمان , الأردن , 

 
, دار دجلة عمان , الأردن ,  3, ط طرق التدريس العامةقدوره , دلال كامل ,  -22

 م. 8001
 

في المرحلة الابتدائية  مشكلات تدريس اللغة العربيةالقيسي , عقيل عبد الخالق ,  -22
, مركز البحوث والدراسات ,  80, العدد من وجهة نظر المعلمين والمشرفين التربويين

 .م 8033وزارة التربية , العراق , 
 

121 



  المصــــادر والمراجـــع
  

ظاهرة النحت والتركيب اللغوي في ضوء علم اللغة ، القيّومي , أحمد عبد التواب  -21
 .م8008, مكتبة وهيبة , القاهرة , مصر ,  3, ط الحديث

 

 3, ط الواضح في علم النحوالكسواني , مصطفى خليل ,  وحسين حسن قطاني ,  -20
 م .8033دار صفاء للنشر والتوزيع , عمان , الأردن , 

 

تدريس اللغة العربية لغير المختصين بين الواقع والطموح كنعان , احمد علي ,  -23
 , جامعة دمشق  ى طلاب السنة الأخيرة في الكليات العلمية والإنسانيةدراسة تقويمية لد

  م.3112( , 4( , العدد)35مجلة الآداب والعلوم الإنسانية والتربوية , المجلد )

تدريس اللغة العربية في المرحلة الابتدائية مجاور , محمد صلاح الدين علي ,  -28
 0م 3121الكويت , , مطبعة دار القلم ,  1, ط أسسه وتطبيقاته

أثر استعمال الإملاء الإستباري والذاتي والوقائي المجمعي , بتول فاضل جواد ,  -21
, جامعة ديالى ,  في تصويب الأخطاء الإملائية لدى طالبات الصف الثاني المتوسط

 .) رسالة ماجستير غير منشورة ( 0م8033كلية التربية الأساسية , 
 

القاهرة  ,,دار الفكر العربي يس فنون اللغة العربيةتدر  مدكور, علي احمد , -24
 م .8000,
 
, دار المسيرة , عمان ,  8, ط طرائق تدريس اللغة العربية,  مدكور , على أحمد -

 0م8030الُأردن , 
 

قطري بن , قطر ,  علم اللغة وفقه اللغة ) تحديد وتوضيح (مطر , عبد العزيز ,  -25
 م.3125فجاءة 

 
النقاش  , دار3, ط  خصائص العربية وطرائق تدريسهامعروف , نايف محمود ,  -26

 0م3125لبنان ,  –, بيروت  للنشر والتوزيع
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أثـر التحضيرين القبلي والبعدي في تحصيل طلاب الموسوي , ضياء عزيز محمد ,  -22
, , كلية التربية  العربية والاحتفاظ بهالصف الثاني المتوسط في مادة قواعد اللغة 

  .)رسالة ماجستير غير منشورة( 0م8006الأساسية , جامعة بابل , 
 

الأخطاء النحوية عند طلاب قسم اللغة العربية بكليات الناقة , محمود كامل ,   -22
لوم , وحدة , المجلة العربية للبحوث التربوية , المنظمة العربية للتربية والثقافة والع التربية

 0م3120,  8, المجلد 8البحوث التربوية , ع
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الأخطاء الإملائية الشائعة لدى تلاميذ الصفوف الثلاثة هجرس , مهدي صالح ,  -13
 م. 3121, بغداد ,  الأخيرة من المرحلة الابتدائية

 
والبلاغة والتعبير بين التنظير  الأدبطرائق تدريس الوائلي , سعاد عبد الكريم ,  -18

  .م8004,  الأردن, عمان ,  والتطبيق
 

,  (02المادة الثانية من نظام المدارس الابتدائية رقم )التربية / العراق , وزارة  -11
 م.3122مطبعة وزارة التربية , بغداد , 

 
 
 
 
 

123 



  المصــــادر والمراجـــع
 
 

  تقويمه وأساليب الإملاءطرائق تدريس السعودية ,  تعليم ,وزارة التربية وال -14
 0م 8008اسي الثاني , الفصل الدر  , المرحلة المتوسطة () 
 

, زمـزم للنشر ,  3, ط استراتيجيـات التعلم والتعليـم، اليماني , عبد الكريم علي  -15
 م .8001عمان , الأردن , 

 
جراءاتهوآخرون ,  فتحي علي , يونس , -16 ,مطابع  3,ج تعليم اللغة العربية أسسه وا 

 3122الطوبجي التجارية ,
 

  المصادر الأجنبية :
 

Learning from dictation in English language eyes. A.F,” d -97
,1972 p 151 . 2” .Vol .xx vl ,Noteaching 

 
.,”A Defense of dictation in English Gartledge , H.A  -98

“ Vol xxii, No 5, 1968 ,p 228 . language teaching 
 

ng Language in Dictation as adevise for testiOller ,John  V,  -99
, Vol xxx, No3 1971English Language teaching  

124 



  قـــالملاح
 

 (6ملحق ) 

 

101 



  قـــالملاح
 

 
 (0ملحق )

 ةالأخطاء الإملائية والنحوية التي أظهرتها الدراسة الاستطلاعي
 : الأخطاء الإملائية -أ
 أخطاء في كتابة الهمزة الأولية . -3
 الهمزة المتوسطة . أخطاء في كتابة -8
 على الألف . -أ   
 على الواو . -ب   
 على الياء . -ج   
 منفردة )على السطر( . -د    
 أخطاء في كتابة الهمزة المتطرفة : -1

 على الألف . -أ    
 على الواو . -ب    
 على الياء . -ج    
 منفردة . -د    
                                                      أخطاء في كتابة التاء المربوطة والمفتوحة .  -4 
 أخطاء في كتابة الضاد والظاء . -5 
 أخطاء في كتابة الألف المقصورة والممدودة . -6 
 أخطاء في كتابة الحركات حروفا . -2 
 كتابة الياء كسرة والواو ضمة والألف فتحة أو هاء . -2 
 كتابة الفتحة هاء. -1 
 ل التعريف عندما يليها حرف شمسي .إسقاط أ -30 
  عدم التفريق بين واو الجماعة مع الأسماء والأفعال . -33 
  إسقاط همزة أل عند اتصالها بحرف جر أو عطف . -38 
 إسقاط الياء عند تتابعها في الكلمة الواحدة . -31 
 تجزئة كلمة لاسيما وكلمة وضعها . -34 
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 مزة الوصل .إسقاط ه -35 
 كتابة التنوين نونا . -36 
أخطاء في كتابة شكل التنوين في الحالات الإعرابية الثلاث )الرفع والنصب  -32 

 والجر(
 أخطاء في كتابة الكلمات التي لا تكتب كما تلفظ مثل ذلك , هؤلاء , لكن . -32
 إسقاط الهمزة بعد لامين متتابعين . -31
 ة )انشاء الله(كتابة إن شاء الله متصل -80
 كتابة السين صاد وبالعكس والثاء ذال . -83
 ل التعريف .إسقاط ا -88
 إسقاط اللام عند تتابعها في الكلمة الواحدة . -81
 : الأخطاء النحوية -ب
 أخطاء في كتابة الهمزة المتطرفة في الحالات الثلاث )الرفع والنصب والجر( . -3
 أخطاء في كتابة تنوين التنكير . -8
 عدم كتابة الألف بعد واو الجماعة في الأفعال . -1
 أخطاء في كتابة الفعل المضارع المجزوم . -4
 أخطاء في كتابة شكل التنوين في الحالات الإعرابية الثلاث )الرفع والنصب والجر( -5
 أخطاء في كتابة فعل الأمر المعتل الآخر . -6
 السالم .أخطاء في كتابة الألف بعد واو جمع المذكر  -2
 أخطاء في كتابة الفعل المضارع الأجوف . -2
 أخطاء في كتابة فعل الأمر الأجوف . -1
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 (0ملحق )
 

 بسم الله الرحمن الرحيم

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 

 جامعة ديالى  

 كلية التربية الأساسية 

 الأستاذ الفاضل 

 الأستاذة الفاضلة 

يروم الباحث القيام بدراسة ) الأخطاء الإملائية الشائعة لدى تلامذة المرحلة      

علاجها (  مقترحاتية وعلاقتها بالأخطاء النحوية والابتدائ  

حصر الباحث مجموعة الأخطاء التي يقع فيها تلامذة الصف ولأجل تحقيق ذلك قد 

ابلة عينة من الخامس والسادس الابتدائي في ضوء دراسة استطلاعية شملت مق

المعلمين والمعلمات الذين يعلمون مادة اللغة العربية في الصفين المذكورين آنفا زيادة    

 ئدة للتلامذة المعنيين بالدراسة ،على اطلاع الباحث على بعض دفاتر الإملاء العا

 ) قطعة إملائية( استوعبت الأخطاء الإملائية  والأخطاء النحوية وقد وضع الباحث  

على تلامذة الصف  مليتها ويرمي تأظهرتها الدراسة الاستطلاعية جميعا ، التي 

، الشائعة الأخطاء الإملائية االخامس ، والسادس الابتدائي ، ليعرف ويحصر عن طريقه

 من بين الأخطاء التي وردت في الدراسة الاستطلاعية .والأخطاء النحوية 

ر متضمنة ، وفي حالة تأشيركم  يرجو الباحث وضع علامة )   ( تحت متضمنة وغي  

على العبارة أو الجملة التي لم تتضمن الخطأ وتأشيركم عليها تحت عمود )غير 

تضمنة( يرجى بيان ملاحظاتكم عن ذلك من حقل الملاحظات ، وكذلك بالنسبة لملاءمة م

 القطعة لمستوى التلامذة .

 طالب الماجستير                                                                                                                       
 خلف جاسم  حسن                                                                  
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 القطعة الإملائية في صياغتها الأولية                           
 

 ريءُ التلميذُ الج

جاءَ إلى الطبيبِ مريضٌ يؤلمُهُ رأسُهُ ولم ينَمْ طويلا  ،  فسألَهُ الطبيبُ ما اسمُكَ؟ قالَ : فؤادُ وما 

عمرُكَ ؟ قالَ : اثنتا عشرةَ سنة  ، وأينَ تعملُ ؟ أنا تلميذٌ في المدرسةِ الابتدائيةِ ، وهل تقرأُ كثيرا  ؟ نعم 

 أنا أحبُّ قراءةَ الكتبِ والمجلاتِ .

الطبيبُ عيني المريضِ وقررَ لَهُ نظارة  طبية  ، ابلغَ فؤادُ والدَهُ بحاجتِهِ إلى شراءِ نظارةٍ  فحصَ  

فأشترَى والدَهُ النظارةَ وحينَ وضعَها على عينيهِ رأى الأشياءَ واضحة  فبعد أيامٍ معدوداتٍ زالَ الألمُ من 

فأخبرَ أصدقاءَهُ بذلكَ فَفرِحَ 2مبكرا  تستيقظْ مبكرا   رأسِهِ ، ولم يَعُدْ يؤلمٌهٌ ، فأمرهُ الطبيبُ فقال له : نم

أصدقاؤُهُ بشفائِهِ ولا سيما انَّهُ يرومُ التهيؤَ للامتحانِ ، كتبَ أحدُ أصدقائِهِ على سبورةِ الصفِ ، إنكَ 

 جريءٌ وشجاعٌ ، جعلكَ الُله من الناجحين إنْ شاءَ الُله.

لفراشَ فأخذَهُ أبوهُ إلى المستشفى فتعرفَ فيها على فتى  لطيفٍ لكن بعدَ أدائِهِ الامتحانَ لازمَ فؤادُ ا 

وفي هذهِ المرةِ قامَ الطبيبُ بفحصِهِ ، ودعا معَهُ مجموعة  من الأطباءِ فوصفوا لَهُ الدواءَ اللازمَ وحينَ 

لدُهُ هؤلاءِ سمعَ معلمُو المدرسةِ زاروهُ وتأثروا لِمرضهِ لأنَّهُ من أولئِكَ التلاميذِ المميزين ، شكرَ وا

 .  المعلمينَ وتمنى لهم التوفيقَ أبدا  

قال تعالى ) يا بٌنيَّ أقمْ الصلاة وأمرْ بالمعروفِ وانهَ عن المنكرِ واصبرْ على ما أصابكَ إنّ ذلك من 

 مختالٍ فخورٍ ( كلَّ  عزمِ الأمورِ ولا تصعِّرْ خدكَ للناسِ ولا تمشِ في الأرضِ مرحا  إنَّ الَله لا يحبُّ 
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 (0ملحق )

 القطعة الإملائية في صورتها النهائية بعد التقطيع
 

 التلميذُ الجريءُ 

جاءَ إلى الطبيبِ/ مريضٌ /يؤلمُهُ رأسُهُ/ ولم ينْم طويلا  /  فسألَهُ الطبيبُ/ ما اسمُكَ/؟ قالَ :/ فؤادُ 

نا تلميذٌ/ في المدرسةِ/ الابتدائيةِ / وهل تقرأُ /وما عمرُكَ ؟/ قالَ : /اثنتا عشرةَ/ سنة /  وأينَ تعملُ ؟/ أ

 كثيرا  ؟/ نعم أنا أحبُّ /قراءةَ الكتبِ/ والمجلاتِ .

فحصَ الطبيبُ /عيني المريضِ/ وقررَ لَهُ /نظارة  طبية  / ابلغَ فؤادُ /والدَهُ/ بحاجتِهِ إلى /شراءِ نظارةٍ/  

/ رأى الأشياءَ/ واضحة / فبعد أيامٍ/ معدوداتٍ زالَ فأشترَى والدَهُ/ النظارةَ/ وحينَ وضعَها/ على عينيهِ 

الألمُ/ من رأسِهِ/  ولم يعد يؤلمٌهٌ/ فأمره الطبيبٌ/ فقال له :/ نم مبكرا / تستيقظ مبكرا /فأخبرَ أصدقاءَهُ/ 

/ على بذلكَ/ فَفرِحَ أصدقاؤُهُ/ بشفائِهِ/ ولا سيما/ انَّهُ يرومُ/ التهيؤَ/ للامتحانِ/ كتبَ أحدُ أصدقائِهِ 

 سبورةِ/ الصفِ/ إنكَ جريءٌ/ وشجاعٌ/ جعلكَ الُله/ من الناجحين /إنْ شاءَ الُله.

  / لكن/ بعدَ أدائِهِ/ الامتحانَ/ لازمَ فؤادُ/ الفراشَ/ فأخذَهُ أبوهُ/ إلى المستشفى/ فتعرفَ فيها/ على فتى 

من الأطباءِ/ فوصفوا لَهُ/ الدواءَ لطيفٍ/ وفي هذهِ المرةِ/ قامَ الطبيبُ/ بفحصِهِ/ ودعا معَهُ/ مجموعة / 

 اللازمَ/ وحينَ سمعَ/ معلمُوِ المدرسةِ/ زاروهُ وتأثروا 

 لِمرضهِ/ لأنَّهُ من أولئِكَ التلاميذِ/ المميزين/  شكرَ والدُهُ/ هؤلاءِ المعلمينَ/ وتمنى لهم/ التوفيقَ أبدا  . 

إنّ ذلك  /واصبرْ على ما أصابكَ  /هَ عن المنكرِ وان /وأمرْ بالمعروفِ /أقمْ الصلاة /قال تعالى ) يا بٌنيَّ 
 مختالٍ فخورٍ ( كلَّ  مرحا  إنَّ الَله لا يحبُّ /ولا تمشِ في الأرضِ /ولا تصعِّرْ خدكَ للناسِ  /من عزمِ الأمورِ 
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 (5ملحق )

 أسماء الخبراء والمتخصصين الذين استعان بهم الباحث 
 تهفي إجراءات البحث ومتطلبا

اللقب العلمي واسم  ت
 الخبير

الاختبار  الجامعة/الكلية التخصص
 التشخيصي

المجال 
 اللغوي

ا.د أسماء كاظم  -3
 فندي

  * ديالى/التربية الأساسية طرائق تدريس

ا.د عادل عبد  -8
 الرحمن

= = =  =  =  = *  

ا.م.د قسمة مدحت  -1
 حسين

 *  =  =  = لغة عربية

ا.م.د رياض حسين  -4
 يعل

  * =  =  = طرائق تدريس

ا.م.د عبد الحسن  -5
 عبد الأمير

علوم تربوية 
 نفسية

  * ديالى/التربية الأصمعي

 *  ديالى/التربية الأساسية لغة عربية م.م حسين احمد -6
ا.د فاضل عبود  -2

 خميس
 *  ديالى/التربية الأصمعي = = =  

ا.د خليل إبراهيم عبد  -2
 الوهاب

= = = =   =  =  * 

ا.م حسين إبراهيم  -1
 مبارك

= = = =   =   =  * 

ا.م عثمان رحمن  -30
 حميد

= = = =   =   =  * 
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 (6ملحق )

 فقرات الاستبانة التي وزعت على المشرفين والمشرفات         

 جامعة ديالى

 كلية التربية الأساسية 

 قسم اللغة العربية

 ئق تدريس اللغة العربيةالدراسات العليا/ طرا

 أخي المشرف المحترم 

 أختي المشرفة المحترمة 

ترمي هذه الاستبانة إلى تعرف المقترحات اللازمة لمعالجة الأخطاء الإملائية    
والنحوية , والوقاية منها في المرحلة الابتدائية ونظراً لما عرفتم به من دراية في 

وحرص على سلامتها مما يعيبها , يأمل  اللغة العربية وخبرة في طرائق تدريسها
عن كل فقرة من  الإجابةالباحث أن يحظى هذا الاستفتاء باهتمامكم ودقتم في 

  -فقراته ويرجو ما يأتي :

إذا كانت الفقرة تمثل مقترحا لمعالجة الأخطاء الإملائية  والنحوية أو الوقاية  -3
 افق .منها من وجهة نظرك فضع كلمة ) موافق( تحت كلمة مو 

لمعالجة الأخطاء الإملائية والنحوية أو الوقاية  إذا كانت الفقرة لا تمثل مقترحاً  -8
 )غير موافق( تحت كلمة غير موافق . ةمنها فضع كلم

في الفقرة فضع كلمة )لا ادري( تحت لا ادري  رأيك إعطاءإذا كنت لا تستطيع  -1
 ر/ حسن خلف جاسمطالب الماجستي         مع شكر الباحث وتقديره لكم .
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المقترحات اللازمة لمعالجة الأخطاء الإملائية والنحوية والوقاية منها  ت
 في المرحلة الابتدائية

غير  موافق
 موافق

 لا ادري

التركيز على الإملاء والنحو والربط بينهما ليتمكن التلامذة من معرفة  1
 العلاقة بينهما

   

    درس اللغة العربية إلى معلمين مؤهلين لمهنة التعليمإناطة تعليم  0

تطوير طرائق التدريس المتبعة من المعلمين في المراحل الابتدائية في  0
 تدريس مادة اللغة العربية

   

    أن يكون معلم اللغة العربية ملما بقواعد الإملاء والنحو 0

    ان على الظواهر النحويةالإكثار من التدريبات الكتابية لكي يعتاد اللس 5

    إن يكون معلم اللغة العربية مثلا سليما يقتدى به في النطق 1

الإكثار من تحفيظ آيات القران الكريم والحديث النبوي الشريف والمأثور  7
 من النثر والشعر لكي يحاط التلميذ ببيئة لغوية سليمة 

   

ريبية وخاصة في الإملاء لابد من دخول معلم اللغة العربية دورات تد 8
 والنحو

   

التأكيد على تدريب الألسن في النطق الصحيح في أثناء ممارسة اللغة  9
 جنبا إلى جنب مع تدريب العقل لتجنب الوقوع في الأخطاء

   

على معلم اللغة العربية أن يخطط لدرس الإملاء والنحو قبل دخوله  12
 الصف

   

تلامذته في فروع اللغة العربية وتنبههم  ضرورة متابعة المعلم كتابة 11
 على الأخطاء الإملائية والنحوية ومعالجتها أينما وجدت
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    لابد أن يكون معلم اللغة العربية حاذقا في كشف عيوب تلامذته الخلقية  10

تأكيد معلم اللغة العربية على وسائل الإيضاح المستخدمة المدارس  10
 بتدائية بحيث تزيد من دافعية التلامذة للتعلمالا

   

    اهتمام معلم اللغة العربية بالفروق الفردية لتلامذته 10

أن يكون معلم اللغة العربية أكثر من يحث تلامذته على المطالعة  15
 الخارجية 

   

    استخدام مبدأ الإثابة للمعلمين المميزين منهم 11

    كتاب( يلتزم به المعلم والتلميذأعداد مقرر دراسي ) 17

    لابد من تزويد كراسات الخط العربي للتلامذة  18

عدم استغلال درس الإملاء والنحو لغيرهما وعدم استخدامه لدروس  19
 أخرى 

   

    الربط بين جميع مواد اللغة العربية عند اختيار النصوص 02

لى السبورة وكتابتها عدة مرات كتابة الكلمات التي يتكرر فيها الخطأ ع 01
 من قبل التلامذة الذين اخطؤوا في كتابتها

   

    الاهتمام بزيادة النسخ والتكرار للتلامذة  00

    تعويد التلامذة على التمييز بين همزة الوصل وهمزة القطع 00

    أن يكون درس الإملاء والنحو هادئا منضبطا يسمع فيه صوت المعلم  00

    يم قواعد الإملاء والنحو بأسلوب سهل يفهمه التلامذةتقد 05

    لابد أن تكون القطعة الإملائية واضحة المعنى  01
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    أن يكون طول القطعة الإملائية معتدلا  07

    القطعة الإملائية هي التطبيق العملي للقاعدة الإملائية والنحوية 08

    يح من قبل المعلم أو تحت إشرافهإن يكون التصح 09

    وضع درجة للقطعة الإملائية 02

تكتب الكلمات التي يكثر فيها الخطأ في عبارات جميلة وخطها وتعلقها  01
 على جدار بارز في الصف 

   

    أمامه وبحذر ي يتكرر عنده الخطأ وتصحيح أخطائهاستدعاء التلميذ الذ 00

    لأخرى إن تكون كتاباتهم صحيحة لابد لمعلمي الدروس ا 00

إلزام المطابع ووسائل الإعلام الرسم الصحيح للكلمات لان التلميذ له  00
 الثقة بالمطبوع

   

تعويد التلامذة على قدرة التمييز بين الحروف المتشابهة بين الحركات  05
 والحروف المتقاربة معها

   

    الاهتمام بمقدمة الدرس والتمهيد له 01

ن حسن الخط والاهتمام به يقلل عويد التلامذة حسن الخط ووضوحه لأت 07
 من الوقوع بالخطأ

   

    يكون متقنا طرائق تدريس الإملاء والنحو ن  لابد لمعلم اللغة العربية أ 08

    على المعلم ضبط قواعد الرسم الصحيح 09

    إثابة المتميزين من التلامذة ومحاسبة المقصرين 02
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Abstract 

 

Arabic language is the language of the Arabic nation. It is the 

language of understanding and thinking. It is very important to raise 

a generation which believe in its importance in order to participate 

in the development of the nation. Since the Arabic language is the 

tool of learning in most of lessons the weakness in it leads to 

weakness in all fields. The researcher is aware of the dictational and 

the grammatical mistakes. And their importance in language. From 

this fact comes the importance of this study to shed light on the 

types of mistakes to put solutions and treatments. The researcher 

hopes that the teachers of Arabic make use of it in the primary stage 

and other stages. Also, it is useful in text-books writings. The study 

aim at: 

1-what are the common mistakes that the pupils of the primary 

schools suffer from? 

2-what are the mistakes these pupils commit? 

3-what is the relationship between the dictational and grammatical 

mistakes? 

4-diagnosing treatment. 

 

The study is limited to the pupils of the fifth and sixth classes in the 

primary school for boys and girls of the day schools in baquba 

center (2012-2013). It is done to know the mistakes theses students 

commit. The researcher interviewed a sample of teachers who teach 

Arabic language for pupils in there two stages. Ten schools were 

chosen in baquba town out of sixty-eight schools. Four for boys, 

four for girls and two mixed. 

To know the suggestion necessary for treatment of common 

mistakes from the supervisors viewpoints, the researcher designed a 

questionnaire. The supervisors sample who received the 

questionnaire were twelve in baquba town. The researcher treated 

the data statistically through the use of percentages and person’s 

means. 

The study arrives at certain conclusions. Some of these conclusions 

are the following: 

A 



 

 

*pupils in the fifth and sixth classes made some mistakes that were 

dictational and grammatical. They made forty dictational types of 

mistakes: twenty-nine of which are common. In relation to the 

grammatical ones they made nine types. 

The supervisors viewpoints included suggestions of forty items to 

treat these mistakes. The recommendations of the study are: 

1-hols training courses for the teachers of Arabic. 

2-it is necessary to concentrate on the relationship between grammar 

and dictation. 

3-the teacher should know the disabled students and how to deal 

with them educationally. 

4-the teacher should know how to draw the letter in writing. 

 

The researcher suggested the following subjects for farther research: 

1-do a similar study that is related to intermediate school. 

2-do a study that is concerned with the most important methods in 

teaching grammar and dictation of Arabic. 
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